المحاضره الاولى
الخطة الدراسية
مفهوم اللغة
خصائص اللغة
مفهوم اللغة :
أصلها لغوة على وزن فعلة فحذفت واوها وجمعت لغات ومنها الفعل لغا أي تكلم وهناك عدد من التعريفات لمفهوم اللغة منها أنها "الألفاظ الدالة على المعاني" أيضا "اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم" تعريف آخر "نظام من الرموز المنطوقة المكتسبة تستخدمه جماعة معينة من الناس بهدف الاتصال وتحقيق التعاون فيما بينهم"
خصائص اللغة :
في ضوء التعريفات السابقة للغة يمكن تحديد الخصائص التالية للغة بوصفها ظاهرة إنسانية مهمة.
1. اللغة صوتية:
تشير هذه الخاصية إلى أن الطبيعة الصوتية للغة هي الأساس بينما يجيء الشكل المكتوب لها في المرتبة الثانية، هذا وقد أتاحت الخاصية الصوتية للغة فرصة تحليل الأصوات اللغوية وكيفية صدورها وتحديد أعضاء النطق التي تسهم في إخراجها.
ويمكن الاستفادة التربوية من هذه الخاصية بالتركيز على الجانب الصوتي أو الشفوي في تعليم اللغات ومحاولة تنمية قدرة المتعلم على التعبير عن نفسه والاتصال بغيره عن طريق اللغة.
2- اللغة نظام:
تخضع كل لغة لنظام معين في ترتيب كلماتها وجملها وعباراتها فإذا اختل هذا النظام لم يحصل الإفهام، فهناك نظام وقواعد: صوتية, ونحوية, وصرفية, وإملائية، فمثلا نرى اللغة الألمانية تقضي بوضع الفعل آخر الجملة مهما طالت وهذا يعني أن لكل لغة نظامها الخاص.
3- اللغة إنسانية:
إن اللغة ظاهرة ينفرد بها الإنسان وحده دون غيره من المخلوقات، لذا تعد اللغة من أكثر قدرات الإنسان تعقيدا وتتجلى فيها قدراته الابداعية ، ولهذا يجب أن يوظفها الإنسان لخدمة أهدافه وتلبية حاجاته الأساسية وحل مشكلاته.
4- اللغة مكتسبة:
لا تولد اللغة مع الإنسان وإنما الذي يولد الاستعداد لتعلما واكتسابها بشكل متدرج مع مرور الزمن وليس دفعة واحدة، ومن هنا يأتي أهمية الوسط الاجتماعي الذي ينمو فيه الطفل ودور التربية في عملية اكتساب اللغة وترقية عادات استخدامها، كما أن اكتساب اللغة مهارة مثل أي مهارة أخرى كالسباحة والمشي تحتاج إلى تدريب لإتقان مهاراتها الأربع: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة
5- اللغة عرفية:
الصلة بين الرمز والشيء الذي يعنيه صلة عرفية اصطلاحية تعارفوا عيها أفراد مجتمع واحد وليست طبيعية، ولذلك تعددت
اللغات فنجد أن الإنسان الذكر الراشد نطلق عليه في العربية رجل بينما في الإنجليزية (man).
ومن التطبيقات التربوية لهذه الظاهرة أن لا ينبري المعلم أمام طلابه للتفسير العقلي المنطقي لكل ظاهرة لغوية تقف أمامه.
6- اللغة متطورة:
بما أن اللغة مكتسبة فهي أذن متغيرة مرتبطة بالتطور العلمي والثقافي والاحتكاك بالمجتمعات الأخرى، ونلحظ التغير واضحا بازدياد انتشارها خارج المنطقة التي نشأت فيها وبازدياد أعداد من يتكلمون بها، وقد يمتد تطور اللغة إلى أن يحيلها لهجات محلية ومن ذلك تطور اللغة اللاتينية إلى لغات منها البرتغالية والفرنسية والإيطالية والأسبانية، وقد يؤدي التطور إلى زوال اللغة نفسها كاللغة المصرية القديمة واللغة القبطية اللتين زالتا وحل محلهما اللغة العربية.
تــــــــــــــــــــــــمــــــــــت
المحـاضرة الثــانية
وظائف اللغة
اكتساب الطفل اللغة
وظائف اللغة :
كانت اللغة وما تزال أهم ما وصل إليه الإنسان من وسائل التفاهم لما تمتاز به من اليسر والوضوح ودقة الدلالة ويمكن إبراز هذه الوظائف فيما يلي:
1- وسيلة لإيصال الأفكار والانفعالات والمشاعر للآخرين وتلبية حاجاته والإطلاع على تجارب الآخرين والتأثير في عقولهم وإقناعهم بمبدأ يؤمن به أو رأي مقتنع به.
2- وسيلة للاتصال والتفكير والتسجيل
3- اللغة فرصة كبيرة للانتفاع بوقت الفراغ عن طريق القراءة إضافة إلى تغذية الجانب العاطفي بالتذوق الجمالي للنصوص الأدبية.
4- الوظيفة الاجتماعية للغة في تصريف شؤون المجتمع
5- الارتباط الروحي بين أفراد مجتمع معين فقد تختلف مجموعة دول في البيئة أو العادات أو غير ذلك لكنها تظل متماسكة متحدة إذا كانت تتكلم لغة واحدة.
6- وسيلة مهمة لحفظ التراث الثقافي والحضاري للأمم ونقله عبر العصور.
7- وظيفة الترفيه عن الناس عن طريق الشعر والأدب فهي وسيلة من وسائل الراحة وتقليل التوتر والاضطراب وكسر حواجز الغربة بين الفرد ومن يشاركونه الحديث.
8- وظيفة الرقي بالمجتمع من خلال الإفادة من وظائفها المتعددة في حياة الفرد والجماعة.
اكتساب الطفل اللغة :
اهتم كثير من الباحثين بدراسة لغة الطفل وظهرت عدة نظريات حاولت تفسير اكتساب الطفل اللغة منها نظرية الجشتالت ونظرية التعزيز والاشتراط وغيرها وكلها تؤكد على أهمية الوسط الاجتماعي والمحاكاة والتقليد المعزز في اكتساب الطفل اللغة ، فتشجيع الآخرين وعطفهم يكون لهما أثر إيجابي في سرعة اكتساب اللغة.
مما يؤكد أهمية الوسط الاجتماعي ما ذكره جيسل في كتابه طفل الذئاب وطفل الإنسان قصة الطفلتين اللتين عاشتا مع ذئبة في الغابة وقد حملهما المؤلف إلى ملجأ للأيتام...
تــــــــــــــمــــــــــــت
المحاضرة الثـالثة
اتجاهات حديثة في تعليم اللغة
أهمية اللغة العربية
اتجاهات حديثة في تعليم اللغة :
في مجال تعليم اللغة ظهرت مجموعة من الاتجاهات الحديثة التي تحاول أن تفهم اللغة بصورة أفضل في ضوء طبيعتها وعلى أساس وظيفتها وما تؤديه للفرد والمجتمع من فوائد، وفيما يلي نذكر أهم الاتجاهات.
1. اتجاه تكوين المهارات اللغوية (التمهير):
لا تخرج اللغة بمفهومها الحديث عن كونها مهارة أو عادة أو سلوك تكتسب عن طريق التدريس الواعي المنظم والممارسة المستمرة والتكرار في مواقف طبيعية مثل اكتساب أية مهارة أخرى مثل: قيادة السيارة، لعب كرة القدم، المشي وغير ذلك.
وقد نسخ هذا المفهوم الجديد للغة ما كان سائدا من أن اللغة مجموعة من الحقائق والمعلومات التي يلقنها المعلم للمتعلم وبقدر حفظه لها يعد متمكنا من اللغة.
والمهارة تعني الأداء المتقن في الوقت والجهد والقائم على الفهم، وتمشيا مع هذا الاتجاه ترى التربية الحديثة أن اللغة تتكون من أربع مهارات رئيسة هي: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة.
ومن التطبيقات التربوية لهذا الاتجاه استفادت طرق التدريس الحديثة في تعليم الطفل للغة حيث يبدأ المعلم بتعليم مهارتي الاستماع والتحدث أولا بغية تعويد أذن الطفل سماع أصوات للغة والتمييز بينها وتوفير الجو الملائم لترداد هذه الأصوات
والتراكيب اللغوية ثم الانتقال لتعليم مهارتي القراءة والكتابة وذلك عكس الطريقة التقليدية التي تبدأ بتعليم الحروف الأبجدية لتلاميذ فور دخولهم إلى المدرسة وهذا مخالف لحقائق النمو اللغوي التي تشير إلى أن مهارات الاستماع والتحدث تسبق مهارات القراءة والكتابة.
2. الاتجاه التكاملي:
انطلاقا من نظريات علم النفس من أن الإنسان يدرك الأمور إدراكا كليا ثم تظهر التفاصيل والأجزاء في مرحلة تالية.
ولذلك عدل عن الطريقة الجزئية في تعليم اللغة إلى الطريقة الكلية، بالإضافة إلى تدريس الموضوعات اللغوية من القراءة والتعبير والإملاء والقواعد في وحدة متكاملة مترابطة بعيدا عن التجزئة والتفريع وفي حصة معينة حتى تتضح وظائفها اتضاحا كاملا وتساير الوضع الطبيعي في استخدام اللغة.
3.الاتجاه الوظيفي:
من الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة النظر إليها على أساس وظيفتها ودورها في الحياة؛ أي توظيف اللغة لخدمة الاتصال الاجتماعي الفعال بين الناس.
ومن المآخذ التي كانت توجه إلى المناهج اللغوية التقليدية آنذاك، أنها تثقل كاهل المتعلم بالتفريعات والاستعمالات اللغوية الشاذة مما يؤدي إلى السأم والممل في تعلم اللغة ومن هنا اتجهت التربية الحديثة إلى الاكتفاء بالتركيز على أساسيات المادة ومفاهيمها وزيادة القدرة على الانتفاع بها في مواقف جديدة وعند تدريس اللغة بوصفها أداة للاتصال ينبغي تنمية كفاءة الاتصال اللغوي لدى المتعلم بحيث يستطيع التعبير عن رسالته التي يرغب بإيصالها للمتلقي بطلاقة ووضوح وأن يلم بالمعنى الاجتماعي للتراكيب اللغوية بحيث يختار التعبيرات المناسبة للموقف اللغوي الاجتماعي.
أهمية اللغة العربية :
ترجع أهمية اللغة العربية إلى مجموعة من الأسباب والعوامل نوجزها في الآتي:
1- العامل الديني:
إن بين اللغة العربية والعقيدة الإسلامية ترابطا وثيقا فإنها لغة الإسلام والمسلمين في جميع بقاع الدنيا ولغة كتابه المبين بها يؤدي المسلمون شعائرهم وعباداتهم.
إن تأثير القرآن في اللغة العربية هو إقامتها على الوجه الذي نطق به العرب وتيسير ذلك لأهلها في كل عصر وإن ضعفت الأصول، والعمل على توحيدها وطبعها بطابع خاص فيه العمومية والشمول بحيث تيسر لهذه اللغة أن تكون لغة العرب عامة وأن تتغلب على الكثير من معالم اللهجات السائدة آنذاك.
2- العامل الحضاري:
اللغة العربية هي الوعاء الذي يجمع تراث العرب الفكري والحضاري فقد كانت المؤلفات العربية في القرون الوسطى في الفلسفة والطب والعلوم الرياضية وغيرها مراجع للأوربيين، كما كانت العربية أداة التفكير ونشر الثقافة في الأندلس التي أشرقت منها الحضارة على أوربا
وقد تهيأ للعربية في العصر الحديث عوامل جديدة للتطور والرقي منها انتشار التعليم وظهور الصحافة ووسائل الإعلام المرئية والمسموعة وإنشاء مجامع اللغة العربية في عدد من البلدان العربية والاهتمام بعقد المؤتمرات.
إضافة إلى أنها أصبحت اللغة الرسمية في جميع الأقطار العربية بل وفي المحافل الدولية إذ تعد العربية اليوم ثالثة لغات العالم من حيث انتشارها وسعة مناطقها كما تعد إحدى اللغات الست التي تكتب بها وثائق الأمم المتحدة.
3- العامل البياني:
وللعربية في ميدان الإفصاح والبيان القدح المعلى واليد الطولى فقد حباها الله بسمات لا توجد في سواها من حيث كثرة التراكيب والمفردات ووفرتها، أو من حيث القدرة على التعبير عن دقائق المعاني واستيفائها وخواطر الفكر وخلجات النفس
تمـــــــــــــت
المحاضرة الرابعة
خصائص اللغة العربية
أسس تعليم مهارات اللغة العربية
خصائص اللغة العربية :
جمعت اللغة العربية إلى جانب الخصائص العامة للغة بعض الخصائص التي تميزها من غيرها من اللغات.
1- الاشتقاق:
الاشتقاق في العربية عبارة عن توليد لبعض الألفاظ من بعضها والرجوع بها إلى أصل واحد يحدد مادتها ويوحي بمعناها المشترك الأصيل، والاشتقاق في العربية يقوم بوظيفة لا يستهان بها في تنويع المعنى الأصلي إذ يُكسبه معاني مختلفة من مادة واحدة ولفظ واحد.
هذه الخاصية أكسبت العربية مرونة ومنعة في وقت واحد فسمحت لها بشتقاق ألفاظ جديدة وحافظت على ثروتها وأمدتها
برصيد ضخم من المعاني ومكنتها من أداء معاني الحضارة الحديثة على اختلافها وتنوعها.
ويمكن لمعلم اللغة العربية أن يستفيد ويوظف هذه الظاهرة عند تدريسه للعربية وذلك بأن يقف في أناة عند زيادة المعنى, أو اختلافه بزيادة المبنى, وأن يقوم عند تدريسه بربط الزيادة بوظيفتها, وتدريب التلاميذ على الانتفاع بها, واستخدامها في  أحاديثهم وكتاباتهم.
ومثال ذلك: (خ ر ج) خَرَج - يَخرج - اُخرُج – خارِج - مخروج - مَخرَج – استخراج وهلم جرًّا
2-الإعراب:
الإعراب هو ضبط أواخر الكلمات طبقا لموقعها من الجملة وفقا لقواعد مقررة تأخذ في الحسبان الوظيفة المعنوية والنحوية فالإعراب ينظم بناء الجملة العربية ويحدد وظائف الكلمات، ويساعد على دقة الفهم ومراعاته الفارق الوحيد بين المعاني المتكافئة في اللفظ, إذ إنه عن طريق الإعراب يمكن تمييز الكلام ولولاه ماميز فاعل من مفعول ولاتعجب من استفهام ولا نعت من توكيد، فظاهرة الاعراب تدل على دقة اللغة العربية ذلك أن النحو هو فن هندسة الجملة لأنه يرتبط بالشكل من ناحية ويدل على المعنى من ناحية أخر فالإعراب فرع المعنى وكما أن المعنى يتضح به فضلا عما يعطي من ثراء الأصوات ومن ثم فإن الاهتمام به مطلوب بل واجب تحتمه طبيعة العربية.
مثاله قول الله تعالى: (إنما يخشى اللهَ من عبده العلماءُ) فالمعنى نفسه يفرض رفع العلماء فاعلا وينصب اسم الجلالة مفعولا لان المراد حصر الخوف من الله في العلماء
ويمكن الاستفادة التربوية من هذه الخاصية فيما يلي:
- ينبغي عند اختيار المباحث النحوية التي ستقرر على الدارسين أن نختار منها ما هو وظيفي, وما يمكن أن يستخدم في الحياة العملية.
- على معلمي اللغة العربية خاصة, ومعلمي المواد الدراسية الأخرى أن يلتزموا في أحاديثهم وكتاباتهم إتباع القواعد النحوية حتى يكتسب تلاميذهم الأنماط اللغوية السليمة, وذلك عن طريق الممارسة والتدريب.
3- الترادف:
المترادفات هي ألفاظ متحدة المعنى وقابلة للتبادل فيما بينها في أي سياق.
وقد اختلف اللغويون العرب في وقوع هذا الترادف وكذلك اختلف موقف معلمي اللغة العربية فمنهم من وافق عليه باعتبار أن التلاميذ لا يتمكنون من تحمل عبء البحث عن الفروق بين الكلمات ومنهم من رفض فكرة الترادف ورأى ضرورة البحث عن الفروق لتحقيق عاملي الدقة والوضوح لتدريبهم على الكشف في المعاجم والبحث عن المعاني، ومن أمثلة الترادف عام وسنة وحول كلها تدل على نفس المعنى.
4- وفرة الأصوات:
تعد العربية من أوفى اللغات من حيث وفرة الأصوات وذلك بمقياس  دقيق وهو مقياس جهاز النطق حيث تستخدمه العربية – كما قال العقاد – على أتمه وأحسنه ولا تهمل وظيفة واحدة من وظائفه.
حيث تشتمل على جميع الأصوات التي اشتملت عليها أخواتها الساميات وزادت عيها بأصوات كثيرة لا وجود لها في واحدة منها مثل أصوات الثاء والذال والغين والضاد.
أما الوسيلة السريعة لمعرفة مخرج الحرف هي أن تأتي بهمزة قبله ثم تنطق به ساكنا أو مشددا.
ومن منطلق هذا الثراء الصوتي للغة العربية, وما يصحبه من وفرة مخارج الحروف أدرك المربون أن للحروف في اللغة العربية مخارجها الدقيقة التي تحتم على المعلمين الاهتمام بها في تعليم العربية.
ويكمن الاستفادة التربوية من هذه الخاصية فيما يلي:
- أن يكون المعلم نموذجاً في أدائه للكلمات والحروف, حتى يقلده التلاميذ تقليداً صحيحاً, ويمكنه أن يستعين في ذلك بالتسجيلات, والمعامل الصوتية.
· استخدام التدريبات الصوتية للتلاميذ, وذلك لتهيئة أعضاء النطق لأداء الأصوات الدقيقة وإخراج الحروف من مخارجها.
5- ارتباط الحروف ودلالات الكلمات:
لهذه الظاهرة بعض الوجود في العربية وليس قاعدة عامة وذلك مثل: حرف السين حيث تدل الكلمات الموجود بها هذا الحرف على المعاني اللطيفة كالهمس والتنفس والحس، حرف الحاء الحرارة الحرق الحر الحب.
6-الاشتراك اللفظي:
وهو اتفاق في المبنى واختلاف في المعنى عكس الترادف اختلاف في المبنى واتفاق في المعنى.
مثاله: العين، تطلق كلمة العين على عدة معانٍ، فتطلق على العين الباصرة وعين الماء والجاسوس وكذلك النفس مثل رأيت عين فلان أي نفسه وشخصه، وبهذا اختلف المعنى واشترك اللفظ ويمكن معرفة المعنى المراد من خلال سياق الجملة.
أسس تعليم مهارات اللغة العربية :
لم يعد تعليم اللغة العربية معنيا بالحقائق والمعلومات كما كان في الماضي وإنما أصبح مهتما بالمهارات اللغوية على أساس أن اللغة لا تخرج عن كونها مجموعة من المهارات اللغوية وتعلم هذه المهارات يجب أن يقوم على مجموعة من الأسس المستمدة من علم النفس التعليمي والاتجاهات العالمية في تعليم اللغات والتي يمكن أن تفيد معلم اللغة العربية في التدريس نوجزها فيما يلي:
1- الممارسة والتكرار: الممارسة لازمة لاكتساب المهارة على أن تتم في مواقف طبيعية فمن المعلوم أننا مهما شرحنا لإنسان كيفية قيادة السيارة أو الطيارة فإنه لن يتمكن من قيادتها إلا إذا مارس عملية القيادة ذاتها ممارسة واقعية.
ويرتبط بالممارسة تكرار التدريب فقد أثبتت التجارب أن مستوى التعلم والإتقان للمهارة يرتفع مع زيادة مرات التكرار.
2- دافعية المتعلم: الدافعية هي حاجات لدى الكائن الحي تستثيره وتوجه سلوكه إلى العمل نحو الهدف الذي يشبع الدافع لديه، ولذا تعد الدافعية مهمة في تعليم المهارات اللغوية ولذا على المعلم دور في اختيار المواد اللغوية والأنشطة المصاحبة لها في ضوء حاجات المتعلم وميوله فمثلا في مجال تدريس التعبير من الخطورة أن يجبر المعلم الطالب على التحدث في موضوع بعيد عن ميوله واهتماماته لتعليمه مهارة التحدث.
3- تعزيز السلوك: من المعلوم أن تعزيز السلوك الإيجابي يزيد من احتمالية تكرار هذا السلوك خاصة إذا كان التعزيز فوريا ومباشرا، وينوع المعلم من المعززات فهناك التعزيز اللفظي مثل ممتاز رائع
وهناك التعزيز بتعابير الوجه مثلا الابتسامة التصفيق حركة الرأس.
انطلاقا من هذا فإن استخدام معلم اللغة العربية التعزيز مع طلابه يزيد من سرعة وفرصة إتقان الطالب للمهارات اللغوية
4-التدرج في تقديم المهارة.
5- توجيه الطلاب
6- متابعة الطالب للمعلم في أدائه للمهارات الغوية
7-توفير الهدوء النفسي للمتعلم: لأن لاضطراب النفسي أو الحركي يؤثر سلبيا على أداء المهارة اللغوية ويعطل عملية تعلمها
8-القدوة الحسنة: وذلك بإقامة المناشط اللغوية ودعوة الأدباء والشعراء إليها لإلقاء أعمالهم الأدبية أمام الطلاب.
تــــمــــــت
المحاضرة الخامسة
صفات معلم اللغة العربية
مفهوم القراءة
أهداف القراءة
أنواع القراءة
تعليم القراءة بالمرحلة الابتدائية
صفات معلم اللغة العربية :
طبيعة مادة اللغة العربية تفرض على معلميها صفات تجعل لهذا المعلم خصوصية ومكانة مرموقة بين أقرانه من معلمي المواد الأخرى فيما يلي أشير إلى أهم تلك الصفات:
1- حب اللغة العربية والاعتزاز بها:
لما كانت لغتنا العربية جزء أصيل من تراثنا ومجدنا وجب أن يغرس معلمها في نفوس التلاميذ الحب والاعتزاز والتقدير بهذا التراث المجيد وأن ينعكس ذلك على أسلوبه التعليمي وسلوكه اليومي ففاقد الشيء لا يعطيه.
2- التمكن من اللغة العربية:
إن معلم اللغة العربية لا يستطيع نقل رسالته وتحقيق مهمته إذا لم يكن ملما باللغة غني الثروة الأدبية والزاد اللغوي، كما أن التمكن من المادة يبعث في نفس المعلم نشاطا وإقبالا على عمله فيؤثر ذلك في طلابه
3-التزام العربية تحدثا وكتابة:
إن هذا يتطلب من المعلم أن يكون أنموذجا حيا يمارس صنعته ويستفيد من علمه تطبيقا عمليا وأن يشيع جوا عربيا فصيحا في دروسه حتى يكتسب التلاميذ المهارة اللغوية.
4-سعة الثقافة والإطلاع :
أن يكون ملما بثقافة واسعة تزيد من معلوماته الأدبية وتجعله قادرا على التحليل والنقد.
5- القدرة على الإبداع الأدبي:
وتعني هذه الصفة ألا يكون معلم اللغة العربية معلما عاديا مقتصرا على التدريس اليومي فقط بل يجب أن يكون ذا إنتاج أدبي يحمل أمانة الكلمة الفصيحة واللغة الشاعرة في ميادين الأدب والثقافة فذلك يزيد من قدرته التعليمية ويمده بالخبرة.
مفهوم القراءة :
عملية عضوية (بصرية) عقلية، يراد بها ترجمة الرموز المكتوبة إلى معان وأفكار.
ولكي تتم عملية القراءة لابد من حصول ثلاثة عمليات هي:
1- إبصار الرمز المكتوب.
2- تعرف الرمز المكتوب.
ج- ربط الرمز المكتوب بمدلوله اللغوي.
كان الطفل في الماضي يتعلم ليقرأ بينما المفهوم الحديث يقرأ ليتعلم، وبالتالي يمكن إضافة عملية رابعة للقراءة هي الاستجابة للمقروء وتكييف السلوك والأفكار حسب المادة المقروء وتوسيع الخبرات والإفادة منها في الحياة اليومية.
أهداف القراءة :
1. تنمية قدرة المتعلم على القراءة وجودة النطق وتمثيل المعنى.
2. تنمية القدرة على فهم المقروء فهما صحيحا وتمييزه الأفكار الأساسية والثانوية.
3. تزويد المتعلم بحصيلة وافرة ومتجددة من المفردات اللغوية والتراكيب الجيدة والعبارات الجميلة.
4. تنمية الاستمتاع بالقراءة وجعلها عادة يومية ممتعة ومسلية ومفيدة في الوقت ذاته.
5. مساعدة المتعلم على مواصلة التربية المستدامة والتعلم الذاتي مدى الحياة.
أنواع القراءة :
أولا: أنواع القراءة من حيث غرض القارئ يمكن تحديدها في سبعة أغراض هي:
1- القراءة السريعة: لاستخراج شيء معين كالبحث في المعجم عن كلمة.
2- قراءة التلخيص: قراءة لعمل مذكرة أو تقرير.
3- قراءة التحصيل: وهي قراءة الطلبة والباحثين.
4- قراءة البحث: وتهدف إلى جمع المعلومات.
5- قراءة النقد: وتقتضي التحليل، والحكم.
6- قراءة التسلية: كقراءة الروايات والألغاز في أوقات الفراغ.
قراءة التصفح:القاء نظرة سريعة بقصد التعرف على المحتوى
ثانيا: أنواع القراءة من حيث الأداء نوعان هما:
1- قراءة صامته: وهي القراءة بمجرد النظر خالية من الهمس وتحريك الشفة واللسان.
2- قراءة جهرية: هي القراءة بصوت مسموع ونطق صحيح بإخراج الحروف من مخارجها الصحيحة مع مراعات تمثيل المعنى في الأداء.
تعليم القراءة بالمرحلة الابتدائية :
توجد ثلاث طرق تتبع في تعليم مبادئ القراءة العربية للمبتدئين هي:
1- الطريقة الجزئية (التركيبية): ويندرج تحتها طريقتان فرعيتان هما :
أ- الطريقة الأبجدية:
وهي تعليم المبتدئين أسماء الحروف ثم أصواتها مع الحركات ثم تركيب الكلمات من هذه الحروف.
وتقوم هذه الطريقة على أساسين الأول تعليم الطالب اسم الحرف وصوته وصورته في أول الكلمة وفي وسطها وفي آخرها وحين يكون مستقلا ثم تركيب الكلمات من هذا الحرف ثم الانتقال إلى حرف آخر وهكذا.
أما على الأساس الثاني فيتم تعليم الطالب أسماء الحروف دفعة واحدة بصورها المنفصلة فقط ثم الانتقال إلى تعليمهم هذه الحروف بأصواتها ثم تركيب الكلمات.
مزايا هذه الطريقة:
1- تدرجها من السهل إلى الصعب.
2- السيطرة على عناصر الكلمة وهي الحروف أولا.
3- أنها طريقة سهلة لأن عدد الحروف محدود ومن السهل حفظ أسمائها.
عيوب هذه الطريقة:
1- الحرف وحده ليس له معنى يفهم فمن الصعب حفظه.
2- لا تتمشى مع حقائق علم النفس في إدراك الكل قبل الجزء
- إن ترتيب الحروف (أ،ب،ت..الخ) لا يساير قوانين التعلم من حيث البدء من السهل إلى الصعب فهذا الترتيب يقدم بعض الحروف الصعبة والمتصلة مثل ج، ح على الحروف السهلة مثل ر، د .
4- لا علاقة بين اسم الحرف وما يؤديه الحرف من دور ضمن الكلمة وهو صوت الحرف لاحظ مثلا حرف(القاف) ضمن الكلمة (قال) ستجده يتضمن صوت الفاء ولا وجود لهذا الصوت ضمن كلمة قال حينما نقرأها.
الطريقة الصوتية :
تلافيا لعيوب الطريقة السابقة في التركيز على اسم الحرف الذي ليس له توظيف في القراءة ظهرت الطريقة الصوتية والتي تقوم على  تعليم الأطفال أصوات الحروف بدلا من أسمائها إذ يقترن شكل الحرف وصورته بصوته.
مزايا الطريقة الصوتية:
1- أنها الطريقة الطبيعية لتعليم القراءة لأنها تعنى بالصوت وتربط بينه وبين الرمز المكتوب مباشرة.
2- التدرج في التعليم والانتقال من البسيط إلى المركب
3- التمكن من أصوات الحروف وأشكالها يكسبه قدرة التعرف على كلمات أخرى تصادفه مما يوفر الوقت والجهد.
عيوب الطريقة الصوتية:
1- لا تتمشى مع حقائق علم النفس في إدراك الكل قبل الجزء.
2- الحروف أشياء مجردة ليس لها معنى في ذهن الطفل وبالتالي تتطلب هذه الطريقة إدراك أشياء لا معنى لها تمهيدا لإدراك أشياء لها معنى وهي الكلمات.
3- تركيزها على أشكال الحروف والنطق بها وإهمال المعنى.
4- التعلم بهذه الطريقة يؤدي إلى البطء في القراءة لأنه ينطق حرفا حرفا.
5- تفتقر إلى عنصر التشويق لأن الحرف ليس له معنى يثير اهتمام الطفل وميوله.
تـــــمـــــــت
المحاضرة السادسة
تابع تعليم القراءة بالمرحلة الابتدائية
ثانيا: الطريقة الكلية (التحليلية)
تبدأ هذه الطرق بالكل ( الكلمة، الجملة) ثم تنتقل إلى الأجزاء وهي المقاطع والحروف، وتسمى كذلك الطرق التحليلية على أساس أن الكل وهو الكلمة أو الجملة يحلل إلى أجزاء، ويندرج تحتها طريقتين هما:
1- طريقة الكلمة:
ويبدأ فيها التلميذ القراءة بالكلمة لا بالحرف فهي تبدأ عادة من خلال استعمال الصور بحيث تتكرر الكلمات مع الصور حتى تثبت الكلمة في ذهن الطفل، ثم يستغني المعلم عن عرض الصور التي ترافق هذه الكلمات إذ يصبح الطفل قادرا على تعرف الكلمة وتمييزها بمجرد النظر إليها دون ارتباط بالصورة.
وتختار الكلمات من المفردات المألوفة للتلميذ التي يعرف لفظها ومعناها ولكنه لا يعرف شكلها ومبناها وبالتكرار يحفظ شكلها ويتعلمه ثم يتم إدخال الكلمات في جمل وذلك ليستفاد منها في تعرف كلمات جديدة، حتى إذا أصبح  لدى المتعلم رصيد من الكلمات المتشابه في بعض الأجزاء مثل أسد، ولد، أحمد أخذ يلاحظ أوجه الشبه ثم انتقل إلى تحليل الكلمة إلى أحرفها وتعرف كل حرف منها
مزايا طريقة الكلمة:
1- تتفق مع قوانين التعلم التي ترى أن الإنسان يدرك الكل للأشياء قبل أن يدرك أجزاءه.
2-تولي الطريقة اهتماما كبيرا بالمعنى.
3- يتم تعلم القراءة والإملاء معا
4- تبعث على التشويق والنشاط فقراءة الكلمات دون التطرق إلى الحروف أمر سهل لأن الكلمة لها معنى لدى المتعلم وبذلك يشعر التلميذ بسهولة القراءة ويميلون إليها.
عيوب طريقة الكلمة:
1-عجز كثير من التلاميذ عن قراءة كلمات جديدة غير التي مرت بهم سابقا.
2- رغبة في إثراء حصيلة التلاميذ يلجأ بعض المعلمين إلى تدريبهم على كلمات غريبة عنهم مما لا يحرك في نفوسهم الشوق والميل إلى القراءة.
ب- طريقة الجملة:
تتفق هذه الطريقة مع طريقة الكلمة في الأساس الذي تقوم عليه وهو الاهتمام بالمعنى، كما يرى أصحاب هذه الطريقة أن الكلمة تعطي معاني عديدة ولكن يتحدد معناها المراد عندما توضع في سياق جملة من الجمل.
ويحسن أن تأخذ الجمل من خبرات التلاميذ وموافقة لميولهم وأن تكون جملا قصيرة وتعرض مرات عديدة، بحيث تقع الكلمات المراد تثبيتها في أول الجملة أو في وسطها أو في نهايتها حتى تثبت صورتها في ذهن الطفل وبالتكرار والتدرج يستطيع الأطفال أن يميزوا الكلمات ثم الحروف والأصوات
مميزات طريقة الجملة:
1- سرعة القراءة 2- تهتم بالمعنى
3-تتماشى مع طبيعة القراءة وحقائق علم النفس في إدراك الكل قبل الجزء
عيوبها:
1- تأخر تعرف التلاميذ على الحروف وتمييزها.
2- خلط الطفل بين الكلمات المتشابة كتابة مثل نحلة نخلة- دجاج زجاج.
3- لا تهتم بتكوين المهارات اللازمة لتعرف كلمات جديدة غير الكلمات التي تدرب التلميذ على قراءتها لتأجيلها تحليل الجملة إلى مراحل متأخرة.
4- تتطلب معلما أعد إعدادا خاصا ودرب تدريبا كافيا على استعمالها
ثالثا:الطريقة التوليفية
إذا كانت لكل طريقة من الطرق السابقة عيوب فما هي الطريقة المثلى الخالية من العيوب أو التي تتجنب ما مر ذكره من عيوب.
فالطريقة الجزئية تعنى بسلامة النطق ومعرفة الحروف على حساب المعنى والفهم والطريقة الكلية تعنى بالفهم والمعنى على حساب النطق وتعرف الحروف.
إن الاتجاه السليم في الوقت الحاضر يتحقق في الطريقة التي تجمع بين مزايا الطرق السابقة جميعا، وهي الطريقة المزدوجة أو الطريقة التوليفية.
إن الاتجاه الحديث هو الجمع بين أكثر من طريقة والإفادة من كل طريقة بالقدر الذي يفيد في تحقيق الغرض من تعليم القراءة.
- الأسس العامة للطريقة التوليفية:
1- البدء بالكليات يساير الطريق الطبيعي في إدراك الأشياء، فإدراك الكليات أيسر من إدراك الجزئيات.
2- إن الكليات لها معنى، فإذا تحققت فيها الجوانب المختلفة التي تجعلها ملائمة للطفل سهل عليه فهمها، وهذا يثير اهتمامه بالقراءة.
3- إن البدء بالكليات يكون في الطفل عادة الاهتمام بالمعنى عند القراءة.
4- إن البدء بالكليات يعود الطفل تعرف الكلمات والجمل تعرفا كليا، ولا يعوده قراءة الكلمة حرفا حرفا، وبذلك يكتسب القدرة على السرعة في القراءة، والقراءة المتصلة غير المتقطعة.
5-إن القراءة ليست قائمة على التخمين، وإنما ترجمة للرموز المكتوبة إلى أصوات ومعان، فمعرفة الحروف، وأصواتها أساس مهم في هذه الطريقة.
6- تتمشى مع تركيبة العين، فالعين تتحرك على الأسطر وتدرك ما حول المكان الذي وقفت عنده يستوي في ذلك الحرف الواحد والكلمة الواحدة، والجملة الواحدة. وقد ثبت أن الوقت الذي يستغرقه الالتقاط البصري لحرف واحد هو الوقت نفسه الذي يستغرقه الالتقاط البصري للكلمة كاملة أو الجملة، وبذلك تضمن هذه الطريقة السرعة في القراءة.
خطوات الطريقة التوليفية
تتلخص الخطوات فيما يأتي:
1- التهيئة
بتعرف المعلم على التلاميذ، وسرد المعلم عليهم قصصا لطيفة، وتشجيعهم على إعادتها ليشعروا بالأمن والاستقرار النفسي، بالإضافة إلى تدريب حواس الأطفال وأعضائهم التي تستخدم في القراءة.
2- تعرف الكلمات والجمل
مطالبة الطفل برؤية الصورة الخطية والنطق بصوتها والربط بين الشكل المكتوب والصوت المنطوق وتكرار ذلك حتى تنطبع أشكال الكلمات مرتبطة بأصواتها في ذهن الطفل فيستطيع تعرفها
إذا واجهها في أي موقف جديد.
3- التجريد وتعرف الحروف (أشكالها وأصواتها)
من خلال الخطوة السابقة يحدث أن الحرف يتكرر في عدد من الكلمات تكرارا يلفت نظر الطفل إلى تشابه شكله وصوته مما يدفعه إلى الكشف عن التشابه والتعبير عنه.
وعندئذ يمكن استخراج هذا الحرف من مجموعة من الكلمات التي ورد فيها والتعريف بنطقه ورسمه وهذا ما يقصد بالتجريد.
ولا توجد حدود تفصل بين مرحلتي التعرف والتجريد فالمرحلتان تسير جنبا إلى جنب حتى يتم تجريد الحروف الهجائية كافة، والحركات.
تــــــــــمــــــــــت
المحاضرة السابعة
تعليم القراءة بالمرحلة المتوسطة والثانوية
قضايا عامة في تدريس القراءة
تعليم القراءة في المرحلة المتوسطة :
من أهم أهداف القراءة في هذه المرحلة أن يقرأ التلميذ قراءة صحيحة هادفة, يتوافر فيها عنصرا السرعة المناسبة, والفهم الصحيح, مع التدرج فيها تبعا لاطراد النمو اللغوي, وأن يقدر على التمييز بين الأفكار الأساسية والأفكار الجزئية, فيما يقرأ, وأن يضيف إلى ذلك تدريب التلاميذ على تذوق المقروء بقدر طاقتهم والانتفاع بما بما قرءوه في حل مشكلاتهم .
وأما الطريقة التي يمكن أن يسلكها المعلم في درس القراءة في المرحلة المتوسطة, فتتلخص فيما يلي:
1- يختار المعلم موضوعه, وبعد أن يهيئ الجو المناسب له, ويثير دوافع التلاميذ نحوه, يطلب من تلاميذه قراءته قراءة صامتة
سريعة, مع فهم المعنى, ويحدد لهم قدراً من الزمن مناسباً.
2- مناقشة الموضوع عن طريق أسئلة أعدها المعلم في دقة, للكشف عن مدى فهمهم لما قرءوه.
3- يقرأ الموضوع قراءة جهرية, للتدريب على حسن الأداء واستيفاء المناقشة في بعض الجوانب التي لم تنل حظها من الاهتمام, وقد يكون من المستحسن أن يفرد لذلك عشر دقائق في نهاية الدرس.
4- يطالب التلاميذ في النهاية بتلخيص الموضوع, أو بتحويله إلى قصة أو حوار تمثيلي, أو إعداده للنقد.
5- يقرأ المعلم الموضوع قراءه نموذجية, ثم يقرأ واحدا بعد الآخر بحيث تكون القراءة متصلة, تبدأ بالفقرة الأولى فالثانية فالثالثة ...إلى أخر الموضوع.
تعليم القراءة في المرحلة الثانوية
تتمثل أهم أهداف المطالعة في هذه المرحلة في تعويد التلاميذ القراءة الناقدة التي تمتاز بالموازنة, وإكسابهم القدرة على استخدام المراجع والانتفاع بالمكتبة واستخراج الأفكار الجزئية, وتنظيمها عن طريق تكليفهم بإعداد ملخصات, والانفعال بالمقروء, والانتفاع بالأفكار والمعاني المستنبطة في حل مشكلات حياتهم .
أما طريقة تدريس المطالعة في هذه المرحلة فيمكن أن يتبع المعلم طريقة التدريس في المرحلة الإعدادية ,مع مراعاة ما يأتي:
1- إطالة فترة القراءة الصامتة, وزيادة الأسئلة في خطوات المناقشة العامة.
2- 2- تجزئة الموضوع, إذا كان طويلا, ومعالجة كل جزء من حيث
3- توضيح معاني المفردات, والقراءة والمناقشة.
4- 3- العناية بمناقشة الأفكار الجزئية, وشرح ما تضمنه الموضوع من حقائق ومعلومات.
5- 4- تدريب التلاميذ على نقد المقروء, من حيث الفكرة والأسلوب.

قضايا عامة في تدريس القراءة :

أ-الأخطاء في القراءة وكيفية إصلاحها :
تنحصر أخطاء التلاميذ في القراءة الجهرية في نوعين هما :
خطأ في اللفظ (النطق) وخطأ في المعنى وتشمل أخطاء اللفظ الخطأ
في الإعراب, والخطأ في الكلمة بتقديم بعض الحروف أو تأخيرها أو
حذفها, والخطأ في مخارج الحروف, وإبدال حرف بآخر, والخطأ في
حركة حرف من أحرف الكلمة.
أما خطأ المعنى فهو الخطأ في الأداء, وتنويع الصوت بحسب
المعاني المختلفة, كالدهشة, والغضب, والاستفهام والتعجب.
وهذه الأخطاء تختلف في أهميتها, وفي أسبابها, وعلاجها, فبعضها قد يحدث بسبب العجلة وسبق اللسان, أو ضعف البصر, أو رداءة الطباعة .
أما طرق إصلاح الخطأ فأهمها ما يأتي :
1- بعد أن ينتهي التلميذ من قراءة الجملة التي أخطأ في إحدى كلماتها, يكتب المعلم الكلمة على السبورة ثم يناقشها معه, مؤكدا نطق الكلمة, التي أخطأ فيها التلاميذ, نطقا صحيحا, ويطلب منه, بعد ذلك, أن ينطقها بصورة  صحيحة.
2- يطلب المعلم من التلميذ إعادة قراءة الكلمة التي أخطأ فيها,  مع تنبيهه على موضع الخطأ ليتداركه, فإذا قرأ التلميذ الجملة,

( كان الأسد نائما) ونطق كلمة (الأسد) بفتح حرف الدال, خطأ, قال له المعلم :>>أعد قراءة الجملة, وتأمل كلمة - الأسد - ما الحركة التي فوق حرف الدال؟ كيف تقرأ الكلمة ؟ إقرأ الجملة <<.
3- ينطق المعلم الجملة صواباً, ويطلب التلميذ محاكاته.
4- يوجه المعلم سؤالا للتلاميذ, فيه الكلمة التي أخطأ فيها مؤكدا نطق صوت حرف الدال محركاً بالضمة في الكلمة (الأسد) – هل كان الأسد نائماً؟
5يجب ألا يكثر المعلم من مقاطعة القارئ في أثناء القراءة, ويجب أن يتجاوز الخطأ الطفيف الذي مرجعه سبق اللسان من تلميذ لا يخطئ في مثله.
6- على المعلم أن يتجنب, عند التصحيح النطق بالخطأ الذي وقع فيه التلميذ, لئلا يرسخ في أذهان السامعين, ويتجنب أكثر من ذلك كتابة الخطأ على السبورة لئلا يرسخ أكثر, تطبيقا لما يقوله كثير من المربين, وهو:>> يجب ألا يرى التلاميذ الخطأ, وألا يسمعوه <<
ب- الكلمات الصعبة, وكيفية توضيحها :
يمكن توضيح معاني المفردات الصعبة باتباع أحد الأساليب الآتية :
1- فهم الكلمة من السياق والمحتوى, وهذه أولى الوسائل التي يجب أن يتعلمها التلميذ في البحث عن المعنى .
2 فهم الكلمة من القاموس المدرسي المكتوب بعد كل موضوع في الكتاب ( أو في الهوامش ) فإذا لم يتضح معنى الكلمة من السياق أو القاموس المدرسي , لجأ التلميذ إلى المعلم  واستعان به .
ومن أساليب الشرح المختلفة أن ينظر الطالب إلى الشيء نفسه, أو صورته, أو الرسم أو المدلول الحركي, أو المرادف, أو الضد, أو التعريف, أو الاشتقاق للتوصل إلى المعنى المراد.
تـــــــــــــمــــــــــــــــــت
المحاضرة الثامنة
مفهوم التعبير وأهدافه
أسس تدريس التعبير
أنواع التعبير ومجالاته
تدريس التعبير الشفهي بالمرحلة الابتدائية
مفهوم التعبير:
التعبير وسيلة الإبانة والإفصاح عما في نفس الإنسان من فكرة, أو خاطرة, أو عاطفة أو نحوها,
والتعبير أحد فنون الاتصال اللغوي وفرع من فروع المادة اللغوية, والتعبير الواضح السليم غاية أساسية من تدريس اللغة, وكل فروع اللغة وسائل لخدمة هذه الغاية وتحقيقها, لذلك فهو جدير بأكبر قدرٍ من عناية المعلم
أهداف تدريس التعبير :
1- تعويد التلاميذ الطلاقة في التعبير, والقدرة على صوغ العبارات العربية السهلة التي تتمشى مع قواعد النحو, ولا سيما في الصفوف الدراسية المتقدمة .
2- تزويد المتعلم بثروة من الخبرات والمعلومات والأفكار, يرتكز عليها في التعبير عما يطلب إليه أن يتحدث فيه أو يكتب عنه
3- تعويد المتعلم التفكير المنطقي, وترتيب الأفكار وتسلسلها, وربط  بعضها ببعض, مع الدقة في التعبير والحرص على جماله وروعته .
أسس تدريس التعبير :
لعل من المفيد أن يراعي المعلم ــ عند تدريس التعبير ــ مجموعة من الأسس النفسية والتربوية واللغوية التي أثبتت جدواها في الحقل التربوي واللغوي وهي على النحو الآتي:-
1- معلوم أن الأطفال يميلون إلى الحركة والعمل, ويتصل نشاطهم بكل ما يدور حولهم في البيت والمدرسة والشارع, وبما يشاهدونه من حيوانات وطيور ونباتات وغيرها من المواقف التي يستعمل فيها الطفل اللغة في حياته, كما أنهم يميلون إلى التعبير عما تتركه هذه الأشياء في نفوسهم, ولذلك يجب أن يكون تعبيرهم صادرا عن إحساسهم وتجاربهم, وأن تتاح لهم الحرية الكاملة في التعبير عن ميولهم, وأن يبنى اختيار الموضوعات على أساس ذلك
2- 2- أن يكون كل درس من دروس التعبير استجابة لدافع نفسي يصدر من الأطفال, وهذا من أهم عوامل انطلاقهم في الحديث. وتتركز الحوافز والدوافع النفسية,التي تحمل الأطفال على التعبير حول الأشياء المحسوسة التي تتصل بحياتهم كأفراد الأسرة والمنزل الذي يسكنونه, والناس المجاورين لهم, والأماكن التي يشاهدونها ويذهبون إليها كدكان الفاكهي, والجزار, وبائع الملابس, وشرطي المرور, والأشجار, مما يرونه في بيئتهم .
3- 3- أن تتصل موضوعات التعبير بمواقف الحياة, وما تستدعيه من كتابة الرسائل, وبطاقات الدعوة, وإعداد الكلمات التي تلقى في المناسبات وغيرها .
4- - أن تكون متنوعة؛ بأن يكون منها الخبر الذي يرويه الطفل, والحادثة التي يتحدث عنها، والرحلة التي يصفها, والقصة التي
5- يحكيها, والمناسبة التي يتحدث عنها .
6- 5- أن تعطى الفرصة للتلاميذ لكي يتمرسوا بأنفسهم على الانطلاق في التعبير, بأن تترك لهم الحرية في التحدث .
7- 6- من المعلوم أن التعبير نشاط لغوي مستمر, فلا يكون مقصورا على حصة أو حصص معينة من حصص اللغة العربية, وهذا يتطلب منا التوسع في مفهوم التعبير, فلا يكون مقصورا على دروس اللغة العربية وحدها وإنما يتعداها إلى كل نشاط في الدروس الأخرى.
أنواع التعبير ومجالاته
أ - أنواع التعبير من حيث وسيلته : وهو من حيث الوسيلة التي ينتقل بها إلى السامع أو القارئ قسمان :
1 – التعبير الشفهي :
والوسيلة فيه هي الكلمة المنطوقة التي تتحرك بها الشفة, وإليها
نسب فقيل  >>الشفهي <<, وأمثلته متعددة منها :
ــ المحادثة والمناقشة .
ــ الحديث الهاتفي .
ــ إلقاء الأخبار .
ولهذا النوع من التعبير قيمته في الحياة التعليمية وفي الحياة
بصورة عامة, فهو في مرحلة الطفولة عماد الثروة اللغوية التي تمهد لتعلم القراءة, ويلاحظ أن فرص التعليم الشفهي أوفر, وألوانه أكثر, والناس يمارسونه بصورة أوسع كثيرا مما يمارسون التعبير الكتابي، وفي التدريب عليه مران على الجرأة ومواجهة الجمهور, وسرعة التفكير والتعبير, والأداء في دقة وانطلاق .
2– التعبير الكتابي :
والوسيلة فيه هي الكلمة المكتوبة أو المحررة, ومن أجلها سمى >> الكتابى   <<أو >> التحريري << ومجالاته متعددة منها كتابة ما يأتي :
ــ رسالة أو برقية أو بطاقة دعوة .
ــ تقرير عن نشاط ما .
ب- أنواع التعبير من حيث الغرض المراد منه :
ينقسم التعبير من حيث الأغراض المرادة منه إلى قسمين :
1ـ التعبير الإبداعي :
هو الذي يتسم بالذاتية الواضحة في التعبير عن فكر صاحبه وخواطره ومشاعره ,
ومن مجالاته ما يأتي :
ــ الرسالة الوجدانية .
ــ القصيدة .
ــ الأقصوصة

2ـ التعبير الوظيفي :
وهو الذي يوجه الكلمة المنطوقة أو المكتوبة إلى مواقف الحياة واستخداماتها لتوظف في التعبير عنها ومن ألوانه أو مجالاته ما يأتي :
ــ الرسائل الرسمية .
ــ البرقية المصلحية .
ــ بطاقة دعوة إلى حفل أو ندوة أو محاضرة .

تدريس التعبير الشفهي بالمرحلة الابتدائية   
أولا: مفهوم التعبير الشفهي :
يقصد بالتعبير الشفهي أو التحدث, ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عما في نفسه من خواطر, وما يجول بخاطره من مشاعر, وما يزخر به عقله عن رأي أو فكر, وما يريد أن يزود به غيره من معلومات أو نحو ذلك, في طلاقة وانسياب, وسلامة في الأداء.
وقد تعلم الإنسان مبكراً أن يتكلم قبل أن يتعلم كيف يعبر عن أفكاره ومشاعره في شكل كتابي ( تحريري) .
ثانيا: مهارات التعبير الشفهي بالمرحلة الابتدائية:
التعبير الشفهي مهارة يكتسبها التلميذ في الصفوف الأولى بالتدرب عليه, وممارسة أساليبه المختلفة, فإذا لم يهتم المعلم بتدريب التلاميذ عليه وإكسابهم مهارة التحدث بطلاقة ضاعت عليهم هذه الفرصة .
ويكتسب التلميذ في الصفوف الثلاثة الأولى المهارات التالية:
أ- التعبير عن الأفكار التي لديه بوضوح في جمل قصيرة, وأن يشجع على استعمال جمل أطول.
ب- معرفة استعمال بعض أدوات الاستفهام السهلة.
ج- استعمال الألفاظ المهذبة.
د- القدرة على سرد القصة .
_ والاستماع مرتبط بالتحدث, فكلما كانت الجمل التي يستمع إليها التلميذ صحيحة, كان تحدثه صحيحا .
إن كثيرا من الأطفال غير قادرين على التعبير عن أنفسهم بفاعلية, فإذا أراد احدهم التحدث فانه لا يجد الشجاعة على ذلك, فهو يتلعثم ويتردد, لذا كان من الضروري أن تقدم المدرسة منهجاً للغة الشفوية, وبخاصة التحدث أو التعبير الشفوي الذي يقوم على أساس من اختيار المواقف الطبيعية لممارسة الأطفال  أنشطتهم الشفهية بتلقائية ورغبة .
إن الطفل يتعلم التحدث بالتحدث, وهذا يعني أنه كلما تهيأت فرص التحدث للتلميذ وكثرت تلك الفرص, ووجد فيها رغبة بالتحدث والكلام, كان ذلك من عوامل انطلاقه وانسيابه .
والطفل بطبيعته ميال للكلام, وهذا دافع يمكن أن يستثمره المعلم إذا ما عرف النواحي التي يميل الطفل إلى التحدث فيها, وأن يشجع الطفل على التحدث عن رغبة وشوق, وهنالك من المجالات ما يجعل الفرصة أمام التلميذ واضحة للرغبة في التعبير, فاللعب والأنشطة المدرسية تعد مجالا خصبا للتعبير.

تـــــــــــمـــــــــــــــت

المحاضرة التاسعة
أساليب التعبير الشفهي وموضوعاته بالمرحلة الابتدائية
تصويب الأخطاء في التعبير الشفهي
أساليب التعبير الكتابي بالمرحلة الابتدائية

ثالثا :أساليب التعبير الشفهي وموضوعاته:
أ- في الصفوف الأولى الابتدائية ( الاول والثاني والثالث) :
يمكن القول إن للتعبير الشفوي أنواعا وأساليب مختلفة منها:
التعبير الحر والأخبار, التعبير عن الصور, رواية القصص, السؤال والجواب والمحادثة, التعبير الشفوي بعد القراءة. وفيما يلي الحديث عن كل نوع منها.
1ـ التعبير الحر والأخبار :
إن التعبير الحر والمناقشة من أهم ألوان النشاط اللغوي بالنسبة للصغار والكبار. أما بالنسبة للطفل فيجب أن يترك حراً يتحدث عما يشوقه, كاللعب التي يحبها, والحفلات, وما يقدم فيها من هدايا, والحيوانات الأليفة , والطيور المختلفة , والحوادث اليومية, والبرامج التلفزيونية التي يشاهدها .
والأخبار هي الخطوة الأولى في التعبير وهي سهلة بالنسبة للتلميذ؛ لأننا لا نطالبه بأكثر من التحدث حديثا حرا عن تجارب عاشها قبل حضوره إلى المدرسة في ذلك اليوم . أو عما فعلوه أمس أو عما شاهدوا في حيِّهم من الأشياء أو الحوادث .
ومن الموضوعات التي تصلح لذلك : أسرتي , الجيران, والفواكه, والعيد , والسوق.
_   ومن الأساليب التي يتبعها المعلم مع الأطفال الذين يحجمون عن المشاركة في النشاط اللغوي أن يستمع لخبر واحد من التلاميذ على انفراد ثم يمدحه أمام زملائه , ويثني على خبره ويلقيه على زملاءه نيابة عنه , ويكرر ذلك أكثر من مرة , وبذلك يثير في نفسه وفي نفوس غيره من زملائه الشوق إلى الحديث
2ـ التعبير عن الصور :
أ- يعرض المعلم على تلاميذه مجموعة من الصور, كل صورة مستقلة عن الأخرى تدل على شيء واحد, ويطلب منهم ذكر ما تدل عليه, والتحدث عما يعرفون عنها, مثل :
سيارة , حصان, ديك , قلم , نخلة.
ب- يعرض المعلم على التلاميذ مجموعتين من الصور تدل على أشياء. كل شيء  بالمجموعة الأولى له صلة أو علاقة بشيء في المجموعة الثانية ويطلب منهم ذكر الشيئين وتوضيح العلاقة بينهما مثال:
ــ المجموعة الأولى : مفتاح, عصفور, كوب, نخلة.
ــ المجموعة الثانية: ملعقة, قفل, تمر, عش.
ج- يعرض المعلم على التلاميذ صوراً ناقصة , مثل :
صورة كرسي بثلاث أرجل، ويطلب منه ذكر ما يكمل الصورة والسبب.
د- يعرض المعلم على التلاميذ مجموعة من الصور, كل صورة تدل على أشخاص يقومون بأعمال أو أشياء تتحرك, بحيث يكون التعبير عن الصورة بجملة مفيدة, مثل: ــ صورة طفل يركب دراجة .
هـ - يعرض المعلم صورة من الصور الجذابة على التلاميذ وبعد أن ينظروا إليها بعناية يخرج أحدهم أمام زملائه ويخبرهم عما تتضمنه.
3 - رواية القصة:
بعد أن تختار القصة المناسبة لمرحلة نمو التلاميذ, تتبع الخطوات الآتية في تدريس القصة.
أ-إعداد القصة: تحفظ القصة وتختار لها لغة مناسبة لمستوى الطلاب. ويفضل إعداد صورة أو رسم ( إن أمكن ذلك ) .
ب-زمن سرد القصة: يجب ألا يزيد زمن سرد القصة على عشر دقائق.
ج- الجلوس للقصة: يرتب المعلم تلاميذه ليجلسوا في نصف دائرة يكون هو في مركزها وذلك بتحريك مقاعدهم, إن كان ذلك سهلا, أو الجلوس على الحشيش في حديقة المدرسة تحت الشجرة (إن وجدت ).
د- مرحلة السرد: يبدأ المعلم سرد القصة والتلاميذ يستمعون له دون مقاطعة أو سؤال, ويجب على المعلم ألا يخلط السرد أو يقطعه بعمل آخر كالكتابة على السبورة أو توجيه الأسئلة, أو التوضيح .
هـ - التطبيق: بعد الانتهاء من سرد القصة , يستثمر المعلم القصة في التعبير الشفوي وذلك بإتباع الأساليب التالية :
ــ يوجه إلى التلاميذ أسئلة عن حوادث القصة أو أشخاصها.
ــ يطلب منهم إعادة سرد أجزاء منها , ثم إعادة سردها كلها.
ــ تستثمر القصة بالتعبير بالرسم الحر, فيطلب المعلم من التلاميذ رسم بعض مناظرها وكتابة وصف تحت ما رسموا بحسب تقدمهم في الكتابة .
ــ بعد أن يفهم التلاميذ القصة, ويلموا بحوادثها, ويتعرفوا على  أشخاصها يدربهم المعلم على تمثيلها, ويساعدهم في إعداد    بعض وسائل التمثيل البسيطة كالسيوف الخشبية, واللحى    المصنوعة من القطن أو الصوف أو الخزف.
4 ـ السؤال والجواب والمحادثة:
إن هذا النوع من النشاط يمكن أن يبدأ من السنة الأولى؛ إذ
يتعلم التلاميذ فيه استعمال أدوات الاستفهام وأدوات الجواب .
ب ـ في الصفوف الأخيرة الابتدائية ( الرابع والخامس والسادس):
لا تختلف أساليب التعبير الشفهي في هذه الصفوف عما أشرنا  إليه بالصفوف الأولى إلا في اختيار الموضوعات, إذ إن  الموضوعات في هذه الصفوف تكون أرقى, ويمكن أن تدور حول  ما يأتي:
أـ  أن يتحدث التلاميذ عما يقومون به من نشاط يومي ورحلات وما يشاهدونه .
ب ـ التعبير عما يسمعونه من القصص وما يقرؤونه منها .
ج ـ إلقاء الخطب والكلمات.
خامساً : تصويب الأخطاء في التعبير الشفهي :
ويحسن أن يكون التصحيح عقب انتهاء التلميذ من حديثه, ولا ينبغي للمعلم أن يقاطعه أو يسمح لزملائه بمقاطعته في أثناء حديثه, لأن الغرض الأول من التعبير الشفوي تعويد التلاميذ الطلاقة في الكلام وإكسابهم القدرة على القول في غير تلعثم ولا خوف.
ويجري تصحيح الأخطاء على النحو الآتي :
أ‌-	أن يعقب حديث كل تلميذ وقفة قصيرة تهدف إلى تهيئة الفرص لعملية نقد يسيرة .
ب-ويكون إصلاح الخطأ بتكرار الصواب في أساليب مختلفة .
ويجب على المعلم ألا يكرر الخطأ بحيث يسمعه التلاميذ مرة ثانية  منه, بعد أن سمعوه من التلميذ الذي أخطأ.
ــ أساليب التعبير الكتابي في الصفوف الأولية .
من أساليب التعبير الكتابي ما يأتي :
1- الكتابة حول يوميات التلميذ.
2- وصف الصور.
3- تلخيص القصة.
4- تسلسل الصور( الحوادث)
ــ أساليب التعبير الكتابي في الصفين الخامس والسادس الابتدائيين
1- يكتب التلميذ إجابات موسعة عن أسئلة في موضوع قرؤه.
2- تلخيص قصة قرأها التلاميذ.
3- ملء الأماكن الخالية في قصة, أو موضوع, بكلمات أو عبارات ( يكتب التلميذ الكلمات من عنده).
4- تكملة قصة ناقصة.
5- تأليف قصة, مع الاستعانة ببعض المفردات والعبارات التي يكتبها المعلم أمام التلاميذ, لتكون عونا لهم على تأليف القصة .
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المحاضـرة العــاشــرة
طريقة السير في درس التعبير الكتابي
طريقة التصويب في التعبير الكتابي
تدريس التعبير بالمرحلة المتوسطة
تدريس التعبير بالمرحلة الثانوية
مشكلات التعبير وعلاجها
طريقة السير في درس التعبير الكتابي :
1ـ بعد مقدمة قصيرة سجل عنوان الدرس على السبورة, ثم اطرح الموضوع للنقاش. لنفرض أن الموضوع هو ( الذهاب إلى الطبيب) فمقدمته هي سؤال التلاميذ عمن شعر بألم في معدته أو شعر بحمى ( ارتفاع درجة الحرارة), وماذا فعل للتخلص من الألم أو المرض, لتصل إلى زيارة الطبيب وتسجيل عنوان الدرس على السبورة.
2ـ اطلب من التلاميذ أن يتحدثوا عن الذهاب إلى الطبيب عند الشعور بالمرض أو الألم (بعضهم يتحدث عن خبرة شخصية وبعضهم عن خبرة غير مباشرة ).

3- اترك للتلاميذ مجالاً ليتحدثوا عن جميع النواحي التي تتعلق بعمل الطبيب, ومواعيد تناول الدواء, وبعد أن تشعر أن الموضوع استوفى نصيبه من البحث والنقاش, اطلب من التلاميذ الكتابة ثم اجمع الكراسات لتصحيحها .
ـ طريقة التصويب في التعبير الكتابي:
لإصلاح الخطأ في التعبير الكتابي طرق مختلفة من أهمها طريقتان اثنتان هما:
أـ الإصلاح المباشر :
يمر المعلم بين التلاميذ, وعندئذ يجد الفرصة ملائمة للاشتراك مع كل تلميذ انتهى من الكتابة, فيقرأ معه موضوعه ويوقفه على أخطائه ويطالبه بإصلاحها في الحال. ومن عيوبها أنها صعبة التنفيذ إذا كثر عدد التلاميذ في الصف.
ب ـ إصلاح الخطأ خارج الصف :
في هذه الطريقة يجمع المعلم كراسات التلاميذ ليصححها خارج الصف, وله أن يكتب الصواب فوق الخطأ, إذا كان التلميذ غير  قادر على معرفة أخطائه , ولا الاهتداء إلى الجواب بنفسه, فإذا تبين له أن ذلك في مقدور التلميذ اكتفى بوضع خط تحت الخطأ, ليندفع التلميذ إلى البحث بنفسه عن أخطائه, ويتعرف صوابها .
تدريس التعبير بالمرحلة المتوسطة:
يجري تدريب التلاميذ في هذه المرحلة على التعبير الشفوي والتعبير الكتابي؛ ففي التعبير الشفوي يمكن التوسع في الموضوعات, بأن تشمل جميع الأساليب والموضوعات التي ذكرناها سابقا .
أما في التعبير الكتابي  فينبغي على المعلم مراعاة الآتي :
1- يكلف التلاميذ الكتابة في موضوع سبق أن تحدثوا فيه شفويا كما يمكن مطالبتهم بالكتابة في موضوع لم يسبق شرحه أو في موضوع يتصل بما سبق شرحه.
2- ينبغي أن يؤخذ التلاميذ بترتيب الأفكار, وسلامة المنطق وصحة الأسلوب.
3- يحسن كذلك ربط الموضوعات الكتابية ببعض مظاهر النشاط المدرسي وبخاصة النشاط اللغوي, كصحيفة الفصل.
تدريس التعبير بالمرحلة الثانوية
أـ اختيار الموضوع :
1- يجب أن يدرب التلاميذ على الكتابة في الموضوعات الهادفة , وهي الموضوعات التي سيمارسون مثلها في حياتهم العملية كالتدريب على البرقيات والرسائل وتلخيص التقارير, وكتابة بطاقات الدعوة.
2- ينبغي أن تعرض على التلاميذ عدة موضوعات ليختاروا منها ما يتصل بشؤونهم؛ فيجب أن يختار له الموضوعات من دائرة تجاربه.
3- من المجالات التي يتعلم فيها التلاميذ , الكتابة في الصحف المدرسية , وكتابة التقارير والرسائل فيما يقومون به من رحلات.
4- من المعلوم أن التلاميذ في هذه المرحلة مبدعون بطبيعتهم ميالون إلى الخلق والابتكار, ومحاكاة كل ما هو جميل في القول, وعلى المعلم أن يستعمل هذه الطاقات الخلاقة في تدريبهم على ترجمة خبراتهم إلى مقالات أدبية , وقصص ومقطوعات شعرية يتحدثون فيها عن مشاعرهم وإحساساتهم.
ب ـ التدريب على الناحية الموضوعية :
1- يجب أن يتمرن التلاميذ على جمع الأفكار قبل الكتابة في الموضوع.
2- تدريب التلاميذ على تنظيم الموضوع .
3- تدريب التلاميذ على ترتيب الأفكار التي يتناولها الموضوع بحسب أهميته
ج ـ التدريب على الناحية الشكلية :
1- يجب أن نلاحظ أن تدريب التلاميذ على تحديد الأفكار وترتيبها يساعد كثيراً في تدريبهم على تقسيم الموضوع إلى فقرات, فكل فكرة يمكن أن يعبر عنها بفقرة أو اثنتين.
2- يجب تعويد التلاميذ على ترك الهوامش .
3- ينبغي تدريب التلاميذ على كيفية وضع علامات الترقيم .
مشكلات التعبير وعلاجها
1ـ مشكلات التعبير:
توجد في أحاديث التلاميذ وكتاباتهم مشكلات متعددة , لعل من أهمها:
أـ قلة الأفكار.
ب ـ شيوع الأخطاء النحوية والإملائية.
ج ـ ركاكة الأسلوب.
د ـ غلبة العامية.
هــ ـ ندرة الإنتاج .
2ـ علاج مشكلات التعبير:
أـ القدوة الحسنة :
إن أسلوب التلميذ يعلو إذا كانت البيئة تشدد في الأخذ باللغة الفصيحة, ومعلم اللغة العربية هو القدوة الأولى التي يحتذيها تلاميذه, فإن حرص على التزام اللغة الفصيحة في حديثه داخل الصف, جاراه تلاميذه وارتفع مستوى تعبيرهم.
ب ـ  القراءة الكثيرة :
القراءة الكثيرة الواسعة المتنوعة, خير مجال للتلميذ ليطلع على أساليب مختلفة.
ج ـ استغلال القصة :
القصة إذا أحسن استغلالها تزود التلميذ بالذخيرة اللغوية وبالأفكار وبالأسلوب الجيد.
د ـ ربط التعبير بغيره :
يجب على المعلم أن يربط دروس التعبير بدروس القراءة والإملاء والمحفوظات.
هـ ـ تقليد النصوص الجيدة :
و ـ تشجيع الإنتاج:
من الضروري أن يشجع المعلم تلاميذه على أن يكتبوا لمجلة المدرسة أو لغيرها.
ز ـ تدوين المختارات الأدبية :
تخصيص كراسة يسجلون فيها ما يروقهم في عبارة جيدة, أو فكرة لامعة أو بيت شعر أو مثل رائع.
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المحـاضرة الحادية عشــر
الأسلوب الوقائي في تدريس الإملاء
أنواع الإملاء وطرق تدريسها

الأسلوب الوقائي في تدريس الإملاء
من المبادئ الأساسية في الإملاء ألا يرى التلميذ الخطأ وألا يسمعه. وبناءً على ذلك فإن الأسلوب ــ لكي يكون وقائيا ــ لا يجوز أن يرى التلاميذ الخطأ مكتوبا على السبورة أو الورق, لأن الخطأ إذا رآه التلميذ انطبع في ذاكرته.
ويستخدم بعض المعلمين ما يسمى ( بالإملاء على السبورة)  وذلك بإرسال التلاميذ واحدا بعد الآخر إلى السبورة, وإملاء بعض الكلمات على التلميذ ليكتبها.
وهو غير صحيح من الناحيتين التعليمية  والاقتصادية, فمن الناحية التعليمية إذا أخطأ التلميذ الكاتب ورأى التلاميذ الخطأ انطبع الخطأ في أذهانهم.
ومن الناحية الاقتصادية أن الوقت الذي يخصص لتلميذ واحد فيكتب فيه ثلاث كلمات مثلا على السبورة يمكن أن يخصص لجميع التلاميذ لو أنهم كتبوا تلك الكلمات في كراساتهم.
وبما أن الإملاء درس تعليمي فان ما يأتي له أهمية كبيرة عند تعليم الإملاء:
أ- الإملاء درس تعليمي, يجري فيه تعليم كتابة الكلمة قبل إملائها على التلاميذ .
ب- إذا تردد أحد التلاميذ في كتابة كلمة ( في غير الدروس التي تهدف إلى تشخيص أخطاء التلاميذ ) وطلب من المعلم أن يرى الكلمة ليكتبها بصورة صحيحة بدلا من الوقوع في الخطأ فلا بأس أن يرى التلميذ تلك الكلمة مكتوبة على السبورة أو في الكتاب.
ج ـ لا حاجة بنا إلى وضع درجات بعد تصحيح الكراسات ( إلا إذا كان الغرض من الدرس امتحان التلاميذ). فمن الأفضل أن يكون تقدير الدرجات فقط في الامتحان النهائي، أما الدروس الأسبوعية فإنها دروس تعليمية يجري فيها تعليم التلاميذ كيفية كتابة الكلمات, وقد يصحح التلاميذ أخطائهم بعد أن يملي المعلم القطعة عليهم.

أنواع الإملاء وطرق تدريسها:

تتنوع موضوعات الإملاء بين منقول, ومنظور, واستماعي، واختباري, وتتدرج هذه الأنواع تدرجا طبيعيا مع اكتساب المهارات والقدرات الكتابية لدى الطفل, ونموها وتدرجها في صفوف كل مرحلة  فيما يلي بيان ذلك.
أـ الإملاء المنقول:
ويراد به نسخ القطعة من بطاقة أو كتاب أو من السبورة, ويتبع هذا النوع في الصفين الأول والثاني؛ لأنه يلائم الأطفال في استخدام أيديهم ويكون النقل بتعويد الطفل النظر إلى الكلمات في جمل قصيرة تكتب على السبورة أو تختار من كتاب القراءة, ثم يطالب الطفل بتأملها ومحاكاتها بنسخها في كراسته.
وقبل أن يكلف الأطفال نقل القطعة على المعلم أن يناقش التلاميذ في معناها, ويطالبهم بصحة النقل وجودة الخط.
أما أسلوب تدريس هذا النوع من الإملاء فيكون كالآتي :
1- تعرض القطعة على السبورة مكتوبة بخط واضح.
2- يقرأ المعلم القطعة ويطلب من تلميذين أو ثلاثة قراءتها.
3- يطلب المعلم من التلاميذ إخراج أقلامهم وكراساتهم.
4- يملى عليهم القطعة كلمة كلمة مشيرا إلى الكلمات الصعبة من السبورة.
5- يقرأ القطعة مرة أخيرة ليصحح التلاميذ أخطاءهم أو ليتداركوا ما فاتهم.
6- يصحح كل تلميذ أخطاءه من السبورة.
ب ـ الإملاء المنظور:
هو أن تعرض القطعة على السبورة أو في كتاب القراءة وتقرأ وتفهم ويشار إلى كلماتها الصعبة, وتكتب هذه الكلمات على الجهة اليسرى من السبورة, ثم تحجب القطعة وتملى على التلاميذ.
أما الأسلوب تدريس هذا النوع من الإملاء فهو كالآتي :
1- تعرض القطعة مكتوبة على السبورة.
2- يقرأ المعلم القطعة ثم يقرأها تلميذان أو ثلاثة.
3- يناقش المعلم التلاميذ في معنى القطعة.
4- تعزل الكلمات الصعبة وتكتب على الجانب الأيسر من السبورة, ويوضح المعلم كيفية كتابتها.
5- تحجب القطعة وتبقى الكلمات الصعبة مكشوفة لأعين التلاميذ في أثناء الكتابة .
6- يملي المعلم القطعة جملة جملة, ويحسن أن تملى الجملة مرة واحدة فقط, إلا لضرورة .
7- تجمع الكراسات بهدوء ونظام.
ج ـ الإملاء الاستماعي :
والإملاء الاستماعي معناه أن يستمع التلاميذ إلى القطعة الإملائية, وبعد مناقشتهم في معناها, وهجاء كلمات مشابهة لما فيها من الكلمات الصعبة, تملى عليهم.
وهذا النوع من الإملاء يرتكز ــ بالدرجة الأولى ــ على حاسة السمع؛ فهي تدريب على الاستماع الجيد. وهو يصلح لتلاميذ الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية, وتلاميذ المرحلة الإعدادية.
د ـ الإملاء الاختباري :
وهو إملاء ذو شقين؛ الأول : تشخيص نقاط الضعف في هجاء التلاميذ, وتحديد المشكلات التي يخطئون فيما ثم العمل على علاجها, والثاني : اختبار لتشخيص الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ فيما تعلموه, ومعرفة ما تعلموه, وذلك ليتمكن المعلم من إعادة التركيز على ما لم يتعلموه, فالإملاء الاختباري عملية تعليمية في أساسها لتحديد الأخطاء فيما تعلمه التلاميذ لمعالجتها كذلك .
وطريقة السير في النوع الأول تتمثل في إعداد قطعة تشتمل على مشكــلات إملائيـة ثـم قراءتـهـا على الـتـلاميذ ليسـمـعوهـا ويناقشهم المعلم بعد ذلك في معناها, ثم إملاء القطعة لتحديد الأخطاء لتعالج بعد ذلك عن طريق الإملاء المنقول أو المنظور.
وطريقة السير في النوع الثاني تتلخص في إعداد قطعة تشتمل على كلمات صعبة, ولكنها من بين الكلمات التي درسها التلاميذ من قبل أو شبيهة بها ويسير المعلم فيها سيره في النوع الأول.

تــــــــــمـــــــــــت

المحاضرة الثانية عشرة

أسباب الأخطاء الإملائية
تصحيح الأخطاء الإملائية
أسباب ضعف الخط
أسس تدريس الخط
أسبـاب الأخطـاء الإملائية :
أجريت دراسة  لأخطاء الطلاب الإملائية  , أبرزت أسباباً متعددة من وراء هذه الأخطاء يتمثل أكثرها فيما يأتي:
1ـ أسباب عضوية: -
ضعف البصر فبسببه  قد تلتقط صورة الكلمة التقاطاً مشوهـاً, وتكتب كما التقطت بتقديم بعض الحروف وتأخير بعض , أو بالزيادة فيها أو النقص, أو ترك شيء من النقط

. –ضعف السمع ؛ فقد يؤدي إلى سماع الكلمة على غير ما هي به وأكثر ما يقع ذلك بين الحروف المتشابهة في أصواتها, كالقاف والكاف , والطاء والتاء والسين والثاء..
2ـ أسباب نفسية:
من أهمها عدم الاستقرار الانفعالي, بسبب صدمات , أو ضغوط أسرية, أو بسبب ضغوط الحياة؛ وذلك لأن  المشتت غير المستقر من الناحية الانفعالية قلما يقوى على حصر انتباهه فيما يملى عليه أو يجيد كتابته

. 3ـ أسباب تربوية : ــ
ضعف التدريب على ملاحظة الرموز المقروءة والمكتوبة في دقة.
ــ التهاون في تنمية القدرة على الاستماع الدقيق
. التسامح في تمرين عضلات اليد على الكتابة مع السرعة الملائمة
. ــ عدم التدريب الكافي على القواعد الإملائية
4 ـ أسباب ترجع إلى طبيعة الكتابة العربية

: وقد تناول أحد رجال التربية خصائص الكتابة العربية بالدراسة, كما تقدمت الاشارة إلى  شيء من ذلك, وذكر من نواحي صعوباتها : ــ
تشابه الكثير من الحروف العربية من حيث الرسم تشابها يجعل من العسير على الطفل المبتدئ تعلمها, بل يساعد على الخلط بينها.
ــ استخدام النقط بين الحروف المتشابهة, حتى لايحدث لبس فيها
. اختلاف الحرف الواحد في الرسم لموقعه في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها.
الشكل أي وضع الحركات على كل حرف حى يضبط بالنسبة لباقي الحروف وتضبط الكلمة بالنسبة للجملة, بما يتفق مع الأصل العربي وقواعد اللغة .
وتحل الحركات في اللغة العربية محل الحروف المتحركة في اللغات الأوربية؛ ولذلك كانت الكلمات العربية مختزلة مختصرة, لابد لقارئها من أن يلاحظ الحركات ملاحظة دقيقة, وإلا كان عرضة للحن الذي يقع فيه حتى المتمكن من اللغة .
تصحيح الأخطاء الإملائية :
تختلف طرق التصحيح باختلاف نوع الإملاء على النحو التالي

: أـ في الإملاء المنقول

: يستطيع المعلم أن يصحح أخطاء التلاميذ في أثناء النقل, وذلك بأن يمر بينهم ليتأكد من الكتابة الصحيح, وقد يصحح كل تلميذ ما كتبه  من السبورة وعلى المعلم أن يراجع هذا التصحيح ليطمئن إلى صحته
. ب ـ في الإملاء المنظور:
يمكن أن يصحح كل تلميذ أخطاءه, وعلى المعلم أن يراجع التصحيح.
ج ـ في الإملاء الاختباري

: يصحح المعلم الكراسات وحده بدقة وعناية, ويرصد الأخطاء الشائعة, ليدرب التلاميذ على صوابها ويختبرهم فيها مرة أخرى, وبعد التصحيح وتوزيع الكراسات , يكرر كل تلميذ كتابة صواب الكلمة التي أخطأ في كتابتها وعلى المعلم مراجعة هذا التصويب قبل تصحيح الموضوع التالي .

ــ أسباب ضعف الخط
1ـ مما يلاحظ أن التلاميذ بمراحل التعليم العام لا يدركون أهمية الخط العربي في حياتهم اليومية, بل لا يعرفون قواعده وأسسه, إضافة إلى قلة الدافع لديهم لإتقان مهارة الخط
. 2مما ابتلى به الخط العربي في المدارس أن اسند تدريسه إلى مجموعة من المعلمين الذين لم يؤهلوا تأهيلا فنيا تربويا في مؤسسات إعدادهم للقيام بتدريسه
. 3يرتبط بالسبب السابق سبب آخر يتعلق بطريقة التدريس التي يستخدمها المعلمون إذ يؤخذ عليها أنها لا تستعين بالوسائل
المناسبة والمعينة على التعلم, كالنماذج الخطية ولوحات الورق المقوى والحروف البارزة والمحفورة, كما أنها لا تتيح الفرصة أمام المتعلمين لممارسة مهارة الخط المراد تعلمها والتدرب عليها, إضافة إلى أنها لا تحقق الفاعلية وجذب انتباه التلاميذ؛ إذ أنها لا تمد هؤلاء التلاميذ بالأساس النظري قبل التدريبات العملية, حيت تعتمد على الآلية  في الكتابة ولا تهتم بدوافع التلاميذ وميولهم نحو الكتابة ومن ثم فهي تقوم على فلسفة اختباريه لا فلسفة تعليمية.
4 ـ ومن الأسباب التي أسهمت في تدنى مستوى الخط ما يتعلق بالخطة الدراسية, إذ قضت على أن يفقد الخط أهميته وأصالته في المدارس حين خصصت له درجات قليلة لا تكاد تؤثر في التقدير الكلى للتلميذ
. 5تسهم كذلك أساليب التقويم المتبعة في المدارس في تدني مستوى الخط, إذ لا تستند اختبارات الخط إلى المقاييس الموضوعية في الحكم على مستوى التلميذ, كما أن التقويم لا يتسم بالشمول لجميع المهارات الخطية والعادات الكتابية السليمة, ولا يقيس مدى التقدم الذي يحرزه التلميذ إضافة إلى أن أساليب التقويم المستخدمة لا تركز على كل الأهداف, ولا تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ في إتقان مهارة الخط. وكذلك عدم ارتباط تقويم الخط بالمناشط الكتابية المختلفة كالاملاء والنحو وغيرهما.
أسس تدريس الخط
1ـ ينبغي على المعلم أن يحدد الهدف من كل درس للخط
. 2ـ يجب أن تقدم للتلاميذ المادة الدراسية التي يفهمون معناها, والتي تمس حاجاتهم النفسية والاجتماعية, وأن تكون هذه المادة مما يميلون إليه ويرغبون في كتابته
. 3ـ عند وضع الخطة الدراسية ينبغي إعطاء الخط وقتا يتناسب مع أهميته للتلاميذ, وليس الحصة الأخيرة مع مراعاة ألا تقتصر العناية بتحسينه وتكوين عادات الكتابة السليمة على حصصه فقط بل تمتد إلى أبعد من هذا فتشمل الفروع التحريرية الأخرى كالإملاء والتعبير والنحو وغيرها .
4 ـ تنبيه التلاميذ دائما إلى العادات السليمة التي يجب مراعاتها عند مزاولة الكتابة إذ يفضل أن يجلس التلميذ معتدل القامة, وأما القلم فيجب أن يمسك باليد اليمنى بين الابهام والسبابة من جهة والوسطى من جهة أخرى؛ بحيث يكون الانحناء قليل في السبابة والوسطى وكثيرا في الإبهام مع مراعاة ضغط السبابة ضغطا خفيفا على القلم, وانزلاق اليد وقت الكتابة متكئة على الخنصر والبنصر لا على الرسغ.
تـــــــــــمـــــــــــــــت
المحاضــرة الثـالثة عشــر
طرق تدريس الخط
أسباب الضعف النحوي
علاج الضعف النحوي
طرق تدريس الخط:
هنالك ثلاثة طرق لتدريس الخط, كانت ثمرة لتغير المفاهيم وتطور البحث العلمي في مجال الكتابة في الآونة الأخيرة, وفيما يلي بيان موجز لكل طريقة منها:
1 ـ طريقة تجزئة الحرف:
يمثل الحرف المفرد في هذه الطريقة محور الاهتمام, حيث تتم تجزئته إلى خطوط أو الأجزاء الأساسية التي يتألف منها, ثم يقوم المعلم ببيان كل جزء منها للتلاميذ مستقلا عن الآخر وتأتى بعد ذلك مرحلة التدريب على أجزاء الحرف موضوع الدرس.
والنقد الأساسي الموجه لهذه الطريقة أنها لا تثير اهتمام التلاميذ بالكتابة؛ لاعتمادها على تعليم أجزاء الحرف المفرد التي لا تحمل معنى للتلميذ, ولا تفيده في كتابة كلمات أو جمل ذات مغزى.
2ـ طريقة الحرف المفرد :
في هذه الطرية أيضا يكون الحرف هو الأساس الذي يقوم عليه تعليم الخط, حيث يتم تدريب التلاميذ على الحروف مستقلة واحدا بعد الأخر. ويمكن أن تقدم هذه الحروف وفقا لترتيبها الهجائي (أ,ب,ت,ث...) أو تقدم وفقا لتشابه هيئتها في الرسم مثل ( ع غ,س ش,ص ض, ط ظ...), وعندما يتدرب التلاميذ على عدد كاف من هذه الحروف ويتقنوا رسمها تكتب على أنها أجزاء من كلمات كاملة.
ويؤخذ على هذه الطريقة ــ كسابقتها ــ أنها لا تثير اهتمام التلاميذ؛ لأن التعلم فيها يتم عن طريق كتابة الحروف المنفصلة لفترة طويلة, مما يقلل دافع التلاميذ للكتابة, إضافة إلى أن كتابة الحرف المفرد تتأثر بدرجة كبيرة بعلاقته بما يسبقه وبما يلحقه من حروف.
3ـ طريقة الكلمة :
وهي الطريقة الكلية في تعليم الخط؛ حيث نبدأ بالتدريب على رسم الكلمة المفردة أو الجملة القصيرة ــ ومن مميزات هذه الطريقة أنها تثير اهتمام التلميذ وتدفعه ليبذل الجهد ومواصلة التدريب، لأنه يشعر بأنه يمارس عملا ذا معنى وله فائدة مباشرة؛ إذ سرعان ما يجد نفسه يكتب العديد من الكلمات والجمل. وحتى لا يقل الاهتمام برسم الحروف المفردة, على المعلم أن يلجأ إلى تحليل الكلمات إلى أجزائها وهي الحروف, ثم يدرب التلاميذ على كتابتها في أوضاعها المختلفة, سواء أكانت منفصلة أو في أول الكلمة أو في وسطها أو في أخرها.
أسباب الضعف النحوي:
1- قصور المناهج اللغوية في استخدام النحو الوظيفي  وذلك باختيار القواعد النحوية على أساس معيار علمي يراعي الوظيفية ويحدده مدى حاجة الطالب لاستخدام هذه القاعدة النحوية في المواقف الحياتية.
2- ضعف مستوى المعلمين بمراحل التعليم العام
3-أساليب التقويم التي تعتمد على الامتحانات النظرية الي لا تقيس مستوى الطلاب في الاستخدام الفعلي لقواعد اللغة العربية في المواقف اللغوية.
4- تفشي العامية في المدارس وداخل الفصول الدراسية.
5- عدم الاعتزاز باللغة العربية، ويظهر ذلك جليا في مزاحمة العامية واللغات الاجنبية في كل مكان حتى غدا التحدث بغير العربية من دواعي إضفاء لون من ألوان الواجهة الاجتماعية.
علاج الضعف النحوي :
1. أن يكون المعلم قدوة في سلوكه اللغوي أمام الطلاب ؛ ممارسة وتحفيزاً وتوجيهاً.
2. تشجيع الطلاب على التحدث بالفصحى بصفة مستمرة, مع الاستعانة في ذلك بالأساليب التربوية المناسبة مثل مكافأة المجيدين معنويا ومحاسبة المقصرين على أخطائهم النحوية فور وقوعها .
3. الاستعانة بالتقنيات التربوية الحديثة التي توفرها المدرسة في تدريس النحو, كالإفادة من معمل اللغة والأجهزة التعليمية التي يمكن أن تساعد في تدريس هذه المادة وتجعل الدرس النحوي أكثر متعة وأقرب مأخذاً للتلاميذ.
4. 4. التنوع في طرق التدريس وفقا لمتطلبات الموقف التعليمي, مع التركيز على التدريب المستمر على المهارات اللغوية والنحوية من خلال الأنشطة المختلفة, وحث الطلاب على الدراسة الذاتية من المراجع النحوية المتخصصة.
5. 5. الاقتصار في تدريس القواعد للتلاميذ على النحو الوظيفي, أي القواعد التي لها أثر في الاستعمال الصحيح وتحقق وظيفة معينة, من حيث دقة الفهم عند الاستقبال, وسلامة التعبير عند الإرسال.
6. 6. التكامل بين فروع اللغة العربية ؛ بأن يربط المعلم قواعد النحو بالقراءة والتعبير والأدب وغيرها كلما وجد فرصة مواتية لذلك.
تـــمــــت
المحــاضرة الــرابعة عشـــر
طرق تدريس القواعد النحوية
مراجعة عامة

طرق تدريس القواعد النحوية
أولاً : الطريقة القـياسية :
تعد هذه الطريقة من أقدم طرق تدريس النحو العربي, وفيها يتم الانتقال  من القانون العام أو القاعدة إلى الأمثلة التي توضحها. وتسير خطوات هذه الطريقة في تعليم القواعد على النحو التالي:
1ـ عرض القاعدة النحوية على الطلاب.
2ـ تقديم الأمثلة والشواهد التي توضح تلك القاعدة.
3ـ إجراء التطبيقات التي تعزز القاعدة وتؤكدها لدى الطلاب.

ومما يميز هذه الطريقة أنها سهلة على المعلمين, كما أنها تختصر وقت التعليم, إلا أن بها بعض العيوب منها:
أـ تنافي قواعد التعليم في اكتساب المعرفة؛ لأنها تسير في تعليم النحو من الصعب إلى السهل؛ أي تقدم القاعدة والمفهوم النحوي على الأمثلة والتطبيق, هذا بالإضافة إلى أن فرض القاعدة على الطلاب في البداية يجعل من السهولة نسيانها, لأنهم لم يكتشفوها بأنفسهم.
ب ـ مفاجأة الطلاب بالقاعدة النحوية قد تكون سببا في صعوبتها عليهم.
ج ـ تعود الطلاب الحفظ والمحاكاة العمياء والاعتماد على المعلم في استنباط القواعد والأحكام العامة؛ ومن ثم تقتل فيهم ملكة الإبداع والابتكار .
ثانيا: الطريقة الاستقرائية:
الاستقراء هو البدء بفحص الجزيئات ودراسة الأمثلة التي تؤدي إلى معرفة أوجه التشابه والتباين بينها, ثم الوصول إلى حكم عام يسمى قاعدة أو قانونا. وتتلخص الطريقة الاستقرائية في تعليم القواعد النحوية في الخطوات الآتية :
1ـ عرض الأمثلة التي تشتمل على القاعدة النحوية.
2ـ استنباط القاعدة المطلوبة من هذه الأمثلة, ويتم ذلك بأن يلفت المعلم انتباه الطلاب إلى أجزاء معينة من الأمثلة لملاحظتها, ثم تجمع هذه الملاحظات في قاعدة واحدة وتسجل على السبورة.
3ـ  تدريب الطلاب على القاعدة موضوع الدرس عن طريق بعض التطبيقات.
ومن مزايا هذه الطريقة أنها تشجع الطلاب على التفكير والمشاركة في الدرس بصورة فعالة, إضافة إلى أنها توصلهم إلى القاعدة النحوية تدريجيا, مما يجعل معناها واضحا وبالتالي تطبيقها سهلا ميسورا.
وعلى الرغم من جدوى هذه الطريقة في تعليم القواعد إلا انه يؤخذ عليها ما يلي:
أ ـ بطيئة في إيصال القاعدة النحوية إلى أذهان الطلاب .
ب ـ يتم فيها تعليم القواعد من خلال أمثلة مبتورة لا صلة بينها, وفي هذا تفتيت لوحدة اللغة.
ج ـ تغري بالتسرع غير المحبب في استخلاص القاعدة, فقد يكتفي المعلم بمثال أو مثالين, ثم يقفز مباشرة إلى القاعدة. ولهذا ينصح المربون المعلم بالإكثار من الأمثلة والتنويع فيها وفحصها والتأني في استخلاص القواعد منها بمشاركة الطلاب.
ثالثاً : طريقة النص المتكامل:
لا تختلف هذه الطريقة عن سابقتها إلا في الخطوة الأولى, فبينما تعتمد الطريقة الاستقرائية على عرض أمثلة مبتورة لا صلة بينها, نجد أن هذه الطريقة تستعين بنص لغوي متكامل يشتمل على جمل ذات خصائص معينة توضح القاعدة المطلوبة.
بعد هذا العرض الموجز لأهم الطرق الخاصة بتعليم القواعد النحوية, بقي أن نشير إلى انه لا توجد طريقة مثلى صالحة دائما لتعليم أية مادة دراسية، وإنما يتوقف اختيار الطريقة وصلاحها على طبيعة الموقف التعليمي, وما يشتمل عليه من متغيرات عديدة, أهمها المعلم والمادة ومستوى الطلاب ومدى استعدادهم والوسائل والأنشطة التعليمية والعلاقات الاجتماعية داخل الفصل, فكل هذه العوامل وغيرها تسهم في اختيار طريقه التدريس المناسبة, وهذا ما يدعو إليه الاتجاه الانتقائي.
تــــمــــت بحـمد الله 
تجميـع فتــوشــاا


