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 

 
   :مقدمة 

  
  ..علماء عانوا من صعوبات تعلم 

  
  لیوناردو دافنشي..  

                             –ایطالي الجنسیة  - رسام نحات ومعماري وعالم مشھور 
                    .فاق معلمیھ حتى اصبح من افضل فناني عصره لكنھ كان یعاني من عسر القراءة 

  .وسر الابتسامة التي على وجھھا) االمونالیز( ومن اھم وأشھر رسوماتھ لوحة 
 

         
  
  

  جراھام بیل.. 
  عالم اسكتلندي أخترع الھاتف مع انھ كان یعاني من عسر القراءة 

  

                 
  
  

  ألبرت اینشتاین.. 
تفوق على علماء عصره بوضع النظریة النسبیة العامة حاز على جائزة نوبل في  –ألماني  –عالم ریاضیات وفیزیاء مشھور 

  .الفیزیاء 
 .انسحب من المدرسھ لمدة سنھ ورسب في الریاضیات كما انھ كان یعاني من صعوبة في الفھم والاستیعاب وتأخر في النطق 

   

  
  

  والت دیزني.. 
ومخترع المنتزه ، ھو مؤسس شركة والت دیزني ویعد من اشھر منتجي الافلام المتحركة ، كان منتج ومدیر صور متحركة 

  ) دیزني لاند (الشھیر 
  .عرف والت دزني بكونھ راوي قصص بارع ونجم تلفزیوني كبیر 

  .خصیات میكي ماوساخترع عددا من الشخصیات المتحركة الاكثر شھرة في العالم ونذكر من بین ھذه الش
  .فاز بالعدید من جوائز الآوسكار وكان یعاني من عسر في القراءة 
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  بیل غیتیس.. 
  .اغنى رجل في العالم ورئیس شركة مایكروسوفت 

  .لم یكمل تعلیمة الجامعي وكان یعاني من عسر في القراءة 

  
  

  ھیلین كیلر.. 
والتحقت بكلیة ، انھا تعلمت لغة الاشارة في صغرھا وتعلمت الكتابة والقراءة بطریقة برایل  لا تسمع ولا تبصر ولا تتكلم الا

( ، )الخروج من الظلام ( ،)مفتاح حیاتي (كتبت العدید من المقالات والكتب منھا ،ووھبت نفسھا للمعاقین امثالھا " ردكلیف "
  ).العالم الذي اعیش فیھ 

  

  
  

  توماس أدیسون.. 
 ُ   .والھاتف والتلغراف ،لدیھ العدید من الاختراعات من اشھرھا المصباح الكھربائي  معاق سمعیا

  
  

  مارسیل بروست.. 
احدث تأثیرا كبیرا في مسار الروایة الحدیثھ ،وكان فیلسوفا بارعا ،درس الحقوق في جامعة باریس ،ادیب وكاتب فرنسي مشھور 

  .وقد لزم غرفتھ وداوم على الكتابة وھو على فراشة ، وكانت صحتھ ضعیفة جدا، اصیب بمرض الربو والحساسیة 
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  بیتھوفن.. 
ومع ذلك فقد ابدع في مجال ، اصیب بالصمم في شبابھ ، یلقب بأبي السیمفونیات ، اشھر موسیقي في العالم ، ھو ألماني الجنسیة 
ولكنھا لم تعیقھ ، ثم اصیب بعد ذالك بعده امراض مزمنة ، بعد اصابتھ بالصمم  بل وألف اروع المقطوعاتة، التألیف الموسیقي 

  .عن مواصلھ اعمالھ الفنیھ 

  
  

  ستیفین ھوكنج.. 
وھو یتحرك بواسطھ كرسي متحرك ، اشھر العلماء الفیزیائیین في العصر المعاصر حیث یقال انھ الاكثر شھره بعد اینشتین 

لم تمنعھ الاعاقة عن احراز ،حاسوب یستخدمھ للكتابة والمحادثة مع الآخرین لانھ لا یستطیع الكلام ولا الحركة  یوجد بھ
  .احلامھ وقد اصبح مدرس في جامعھ كامبردج 

  

  
  
  اوغست رینوار .. 

، أیطالیا واسبانیا وأمریكا وعدد من الصور في ، لھ لوحات رائعة في متحف اللوفر ،رسام فرنسي من انصار المدرسة الانطباعیة 
مما جعلھ یربط ریشھ الرسم ، لا یستطیع مسك الاشیاء بأصابعھ ،واصبح یمشي على عكاز ،اصیب بداء الروماتیزم الشدید 

  .بأصابعھ 

  
  

  لویس برایل..  
  .وھو الذي اخترع طریقھ برایل للمكفوفین ، فرنسي كفیف 
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 

  
 مقدمة

. و مھما امتلكنا من المواھب التي نخفیھا، فإننا لا مفر من أن نكشفھا. لا شك أن كل موھبة تنطوي على مخاطر عدة"
و في حال تم كبت تلك الموھبة أو تشویھھا أو تركھا لتكون عرضة للفتور و الذبول، فإنھا ستنقلب ضدنا و 

".سنعاني كثیرا جراء ذلك  
 

)١٩٩٣جونسون ، (                                                                                                         
 تعریفات الموھبة

للموھبة و الذي اعتمد في " توفیقي" إلى تعریف دقیق و   م١٩٢٥توصل عالم النفس الأمریكي لویس تیرمان عام  
وفي ھذا التعریف  یعتبر  تیرمان  . تكوینھ على الذكاء الذي یتم قیاسھ من خلال اختبار فردي  للقدرات العامة

في القدرات    at the top one percent of the populationأن الفرد الموھوب ھو الذي یسجل درجة 
.مة التي یتم قیاسھا على مقیاس ستانفورد بینیھ  للذكاء أو بأي وسیلة مشابھةالفكریة العا  

 
و ھو . صدر تقریر مارلاند الذي یعد  تعریفا مبتكرا للموھبة یمكن وصفھ على أنھ متعدد الوجوه ١٩٧٢و في عام 

:یعرف الموھوبین من الأطفال على أنھم  
ة كما أنھم قادرون على تقدیم أداء متمیز بالاعتماد على قدراتھم أولئك الأشخاص الذین یتمتعون بكفاءة مھنیة عالی

مثل ھؤلاء الطلبة لا بد أنھم یحتاجون إلى برامج تعلیمیة مختلفة أو أنھم یحتاجون إلى خدمات تزید . الممتازة
موھوبین ذلك یمكن ال. على تلك المقدمة إلى نظرائھم من الطلبة العادیین من خلال البرامج المدرسیة المنتظمة

).١٩٧٢(من إدراك ما یستطیعون أن یقدموه لأنفسھم أو للمجتمع   
 

بأنھم أولئك الذین أظھروا القدرات " الأطفال القادرین على تقدیم أداء متمیز"و زیادة على ذلك فقد عرف تقریر مارلاند 
: أو الكفاءات التالیة كل واحدة على حدة أو جمیعھا معا  

قدرات فكریة عامة: أولا  
كفاءة أكادیمیة متمیزة: ثانیا  
التفكیر الإبداعي: ثالثا  
قدرات قیادیة: رابعا  

كفاءة في الفنون المرئیة و فنون الأداء : خامسا  
القدرات النفسحركیة : سادسا  

 
وضع جوزیف رینزولي أستاذ علم النفس التربوي في كلیة التربیة جامعة كونیكتیكت  نموذجا للموھبة یتم استخدامھ 

فان ھنالك ثلاث ) م١٩٧٩(و حسب ما یقولھ رینزولي . اسع النطاق في الولایات المتحدة الأمریكیةبشكل و
: صفات أساسیة التي یتصف بھا الأفراد الموھوبون و ھي   

قدرات فوق المعدل: أولا  
الالتزام بأداء المھمات : ثانیا  
الإبداع: ثالثا  
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التي تصدر من الموھوب تحدث  عندما یتم ممارسة ھذه الصفات الثلاث  یعتبر رینزولي أن الموھبة أو السلوكات
.جمیعا  

 :ثلاثة أنواع للموھبة) م٢٠٠٦(فیما یضع منظر آخر و ھو روبرت ستیرنبیرغ         
 الموھبة التحلیلیة: أولا        

 الموھبة التركیبیة: ثانیا         
  الموھبة العملیة: ثالثا         

 
تتضمن كلا الموھبتین التحلیلیة و التركیبیة صفات یعتبرھا البعض من تلك التي تقع في المجال المخصوص بالموھبة 

العملیة بالقدرة على تطبیق كلا من الذكاء التحلیلي و الذكاء التركیبي  الأكادیمیة و الإبداع، بینما تتمثل الموھبة 
.في الحیاة العملیة  

  
 :م مفھوم الذكاء المتعدد و الذي قسمھ إلى سبعة أنواع١٩٨٣ھاوارد جاردنر عام فیما وضع         

 الذكاء اللغوي: اولا         
 الذكاء الریاضي المنطقي: ثانیا         
 الذكاء الموسیقي: ثالثا         
 الذكاء الجسدي الحركي: رابعا        
 الذكاء المكاني: خامسا        
 ) بین الأشخاص( ذكاء البیني ال: سادسا        
 )داخل الشخص(الذكاء الداخلي:  سابعا        

.و قد أضاف جاردنر النوع الثامن لھذه القائمة و ھو الذكاء الطبیعي   
 
 

 النظرة الشمولیة للموھبة
 
 

 
 

 
:قسم أستاذ التربیة جورج بیتس الموھوبین إلى ستة أقسام  
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 خصائص الموھوبین
م أن ١٩٢٥لویس تیرمان في مشروعھ التاریخي الذي أطلقھ عام  عالمالنتائج المھمة  التي توصل إلیھا ال لقد كان من

مشاركا لم یكونوا فقط أكثر ذكاء و لكن كانوا أسویاء من الناحیة النفسیة  ١٥٢٨المشاركین معھ و كان عددھم 
ما أنھم أبدوا قدرة أكبر على التكیف، والاجتماعیة بشكل أفضل، كما كانوا بصحة أفضل من الشخص العادي، ك

.والاستقرار العاطفي، و احترام الذات، والنجاح المھني ، و القناعة الشخصیة  
 

  :ثلاث مجموعات إلىاعتمادا على نتائج العمل الذي قام بھ تیرمان فانھ یمكن تقسیم خصائص الموھوبین 
 

 الخصائص الفكریة :أولا        
 الوجدانیة الخصائص :ثانیا        
  الخصائص الإبداعیة :ثالثا       
 الخصائص الجسمیة :رابعا       

 
الخصائص الفكریة: أولا  

  :قد تظھر الخصائص التالیة على الموھوبین من الناحیة الفكریة        
 

 :   لغة و تفكیر مبكر النضوج        
كما أنھم یسجلون علامات أعلى في اختبارات الذكاء من   یمتلكون عمرا عقلیا أكبر من عقلھم الزمني ، :أولا      

 . آخرین أكبر منھم سنا
 .یبدءون الكلام مبكرا عما ھو معتاد و یمتلكون مھارات فائقة في الفھم :ثانیا      
  یتمكنون من رسم صور یمكن إدراكھا، و یستخدمون لغة فیھا شيء من الإسھاب، و یبدءون القراءة بشكل :ثالثا      

  . من المعتادأبكر 
 

  :التفكیر المنطقي     
إن عملیة التفكیر التي تجري في أذھان الموھوبین غالبا ما تتسم بالسرعة ویحكمھا المنطق مقارنة بنظرائھم من 

یتصفون بالفضول الممتزج مع طبیعتھم و إلحاحھم   -أي الموھوبین –العادیین، حیث یمكن تفسیر ذلك بأنھم 
.الشدید للتعلم  

 
 :متلاك قدرات ریاضیة و فنیة و موسیقیة مبكرة ا

ھذه القدرات قد و موھوبین تظھر القدرات المتقدمة و المتمیزة في مجالات الریاضیات و الموسیقى مبكرا على ال   
  : تمكن الموھوبین أن یقوموا بالاتي

أو بالعشرات و یتمكنون من إجراء  من العد بالخمسات  -و ھم ما یزالون في مرحلة الروضة –قد یتمكنون   :أولا
 .  عملیات الطرح و الإضافة لأرقام تتكون من خانتین

 .یشرحون الحلول الریاضیة التي یقومون بھا :ثانیا
 .یتعلمون الرسم من سن مبكرة أكثر من المعتاد :ثالثا
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  .یمتلكون ذاكرة بصریة فائقة :رابعا
  .یتعلمون الواقع من تلقاء أنفسھم :خامسا
  .یحلون المشاكل بطرق إبداعیة :سادسا
  .یدركون الأصوات الموسیقیة المختلفة  و  یفھمون :سابعا
 .یمتلكون ذاكرة موسیقیة قویة :ثامنا

 
الخصائص الوجدانیة: ثانیا  

ُعد خصائص الموھوبین ال یفترض غاردنر عام  ، حیثمھمة بقدر تلك الخصائص الفكریة الخاصة بھم وجدانیةتــ
 :تتكون من نوعین من الذكاء وجدانیةالأبعاد الأن ) م١٩٨٣(

  )الذكاء الداخلي(وذاتھ الذكاء بین الشخص   :أولا
    )الذكاء البیني ( الذكاء فیما بین الأشخاص :ثانیا

 
أما الذكاء بین الشخص و ذاتھ فھو یشیر إلى العواطف و الأحاسیس و فھم النفس بینما الذكاء الأخر فھو یتعلق بقدرة 

ین ھو الذي یقود الناس في حیاتھم العملیةئفالتداخل بین الذكا. لى فھم مشاعر أفراد آخرینالشخص ع  
 

یتمتع الموھوبون بشكل عام بقدرة على التكیف تشبھ أو تفوق تلك التي یتمتع بھا أقرانھم العادیون، كما أن لدیھم 
.من الآخرین و قدرة أكبر على تحقیق الذات  أفضلمفاھیم ذاتیة   

  
 :بعض الموھوبین یعانون من مشاكل اجتماعیة منتشرة مثللكن 
 الشعور بالوحدة :أولا
 الرفض الاجتماعي :ثانیا
 الكآبة :ثالثا
 الضجر: رابعا

 الإحباط :خامسا
 الكمال :سادسا
 الشعور بالضغط العصبي :سابعا

 
 :الاستقلالیة و الاعتماد على الذات و الرقابة الداخلیة

 :الموھوبین الذین یتمتعون بالاستقلالیة و لدیھم ثقة عالیة بالنفس و رقابة داخلیة  قادرون على  
 الشعور بالمسؤولیة تجاه نجاحھم و فشلھم :أولا
 التعلم من أخطائھم :ثانیا
 إرجاع الفشل إلى قلة الجھد المبذول لا إلى قصور في القدرة :ثالثا
 وضع أھداف ذات قیمة عالیة لأنفسھم :رابعا

 
 روح الدعابة

و ) سرعة البدیھة(إن غلبة روح الدعابة على الموھوبین یمكن تفسیرھا بقدرتھم على بناء العلاقات و التفكیر السریع
.ثقتھم العامة بأنفسھم و قدرتھم على التكیف الاجتماعي  

 
:الأخلاق و العاطفة  

باستمرار وجھات النظر الأخرى و یتفھمون  الموھوبینبقدر أكبر من أقرانھم من الأطفال العادیین، یتقبل الأطفال 
.حقوق الآخرین و مشاعرھم و ذلك لضحالة الشعور الأناني لدیھم   
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الخصائص الإبداعیة: ثالثا  
 :بالصفات التالیةفإن الموھوبین یتصفون ) م١٩٨١(طبقا لما توصل إلیھ تورانس 

 ارتیاد المخاطر :أولا
 یتمتعون بالدافعیة :ثانیا
 فضولیون :ثالثا
 ینجذبون ناحیة الأشیاء المعقدة :رابعا

 سعة الأفق  :خامسا
بدھیون(سرعة البدیھة : سادسا  

 السخط و الملل مم ھو واضح :سابعا
 الاستقلالیة  :ثامنا 
  أصحاب قرار :تاسعا

 واضحین و مرئیین :عاشرا
 مكتضون بالأفكار :حادي عشر
  .على الأرجح أنھم ینجزون الأعمال بأنفسھم :ثاني عشر

 
الخصائص الجسمیة: رابعا  

 مستوى مرتفع من اللیاقة البدنیة
 وزن أكبر عند النمو

 المشي والكلام في وقت مبكر
 البلوغ في وقت مبكر
 ظھور مبكر للأسنان

واتساع الكتفین زیادة في الطول والوزن تغذیة أعلى من المتوسط  
 قدرة حركیة عالیة
 عیوب حسیة أقل

 درجة أقل من عیوب النطق والأعراض العصبیة
 تمتع بصحة جیدة
يتآزر بصري حرك  
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 



 
 

  احتیاجات الموھوبین في ضوء خصائصھم
أفكارھمالاعتراف بمواھبھم واحترام   

 الحاجة إلى فھم الذات وإدراك جوانب التفوق وجوانب الضعف وقبولھا
 التعبیر عن أفكارھم والتنفیس عن مشاعرھم

 الفھم المبني على التعاطف والتقدیر والمساندة
 الشعور بالأمن والمزید من العنایة والتشجیع

 بلورة مفھوم ایجابي عن الذات
 الحاجة إلى الاستقلالیة

الأخطاء وتبني الأھداف الواقعیةتقبل   
 مقاومة الحساسیة المفرطة والكمالیة الزائدة
 الاستطلاع والاستكشاف والتجریب            

 اكتساب مھارات التعلم الذاتي
 التعمق المعرفي والمھاري

تعلم أسالیب البحث العلمي   
 تعلم مھارات حل المشكلات

 الحاجة إلى برامج ومناھج تعلیمیة خاصة
حاجة إلى معلمین متخصصین ومؤھلینال  

 مھارات الاستذكار الجید وإدارة الوقت وحسن استثماره
 التوجیھ لاختیار الأھداف التربویة والمھنیة المناسبة

 الحاجة إلى الاندماج الاجتماعي
 اكتساب المھارات الاجتماعیة والتواصل والتعاون والعمل الفریقي

البیئیة وتقبل النظم والمعاییر تفھم الضوابط والمحددات  
 اكتساب المھارات التوافقیة ومواجھة الصعوبات الانفعالیة والتعامل مع الضغوط

 ممارسة الریاضة المناسبة للعمر 
 النوم الصحي والسلیم

 الغذاء المتزن والمتنوع
 الاسترخاء

 
 ضوابط الكشف عن الموھوبین

 .حسب ما تقتضي اھتمامات الطلبة كشفیتم ضبط عملیة ال: أولا        
 .على أفضل البحوث و الدراسات المتوفرة كشفیجب أن تعتمد الطرق المستخدمة في ال: ثانیا        
 .یجب أن تضمن تلك الطرق عدم إغفال أي من الطلبة: ثالثا        
 .ینبغي تطبیق التعریف الأوسع و الذي یمكن الدفاع عنھ: رابعا        
 .ینبغي تحدید أكبر قدر ممكن من الموھوبین و تقدیم الخدمات لھم: خامسا        

  
 

 أسالیب وطرق الكشف عن الموھوبین
حیث  ،)غیر موضوعیة( ذاتیة و الأخرىموضوعیة یتم تصنیف عملیات تحدید الموھوبین إلى فئتین الأولى         

تتضمن الفئة الأولى مختلف أنواع الاختبارات التي تتراوح بین الاختبارات الجماعیة و الفردیة الخاصة بالذكاء 
فیما تتضمن الفئة الثانیة و ھي . و الاختبارات التحصیلیة و اختبارات الكفاءة الخاصة و أخیرا اختبارات الإبداع

شیحات التي یقدمھا المعلمون و الترشیحات المقدمة من الوالدین الذاتیة مختلف أنواع عملیات الترشیح مثل التر
 . و الترشیح الذاتي) الأنداد(و ترشیحات الخبراء 

و فیما یلي نقدم وصفا مختصرا لكل طریقة أو استراتیجیة یتم استخدامھا لتحدید و تعیین الطلبة لإدراجھم في         
 .برامج الموھوبین
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 الطرق و الأسالیب الموضوعیة
 
  اختبارات القدرات الفكریة العامة            
إن الاختبارات الجماعیة . جماعیا بینما یتم إجراء بعضھا الآخر بشكل فردي ذكاءیتم إجراء بعض اختبارات ال        

مھنیة محدودة و محددة، إلا أنھا في  تتمیز بأنھا غیر مكلفة نسبیا و یمكن إدارتھا بفعالیة ولا تتطلب إلا مدخلات
لا شك أن الاختبارات التي یتم . المقابل تمیل لأن تكون أقل موثوقیة و أقل مصداقیة من الاختیارات الفردیة

إجراؤھا فردیا تتمتع بمصداقیة و موثوقیة أكبر من الأخرى لكنھا في الوقت نفسھ أكثر كلفة، و زیادة على ذلك 
 .فردیةربا بشكل خاص لیتم السماح لھم بإجراء مثل ھذه الاختبارات الفإنھا تتطلب طاقما مد

م و یدعى ١٩٩٣الجماعیة اثنان، الأول وضعھ كل من ثورندایك و ھیجن عام  ختبارات الذكاءإن من أشھر ا         
ش و الثاني وضعھ كل من ھیمون نیلسون و فرین) Cognitive Ability Tests(اختبار القدرات الإدراكیة 

)Nelson & French, 1973 ( ون للقدرات العقلیةنیلسو یدعى اختبار ھیمون.  
لر للذكاء الاختباران الأكثر شیوعا في مجال الذكاء كسللذكاء و مقیاس وی ھو یعد كل من مقیاس ستانفورد بینی        

 الفردي
  

 اختبارات الإبداع 
 :رئیسیتینیمكن تقسیم الاختبارات الإبداعیة إلى فئتین          
اختبارات تفكیر متشعبة و التي تتطلب من الطلبة أن یستحضروا جمیع الأفكار التي یقدرون علیھا لوضع : أولا        

 .حلول لمشاكل مفتوحة النھایة
 .یم شخصیة الفرد و صفاتھ المتعلقة بسیرتھ الذاتیةیتقوعملیات جرد : ثانیا        

كیر الإبداعي ھي النوع المستخدم على نطاق واسع من بین اختبارات التفكیر إن اختبارات تورانس   للتف        
و ھي تتضمن اختبارات شفویة و كتابیة حیث یتم تسجیل الدرجات حسب الطلاقة و المرونة و . المتشعب   

ید اھتمام اختبار تحد" و المعروف بـ " براید"و في المقابل فإن اختبار . الأصالة و القدرة على إعطاء التفاصیل
فإن ھذا الاختبار ھو الاختبار الذي یتم تزكیتھ على نطاق " الطالب في المرحلة الابتدائیة و ما قبل المدرسة

  .واسع من أجل التعامل مع عملیات الجرد التي من شأنھا أن تضع وصفا لشخصیة الطالب و قدراتھ المعرفیة
 
 اختبارات التحصیل و اختبارات القدرات         
أما اختبارات . یتم استخدام اختبارات التحصیل لتقییم جودة ما تعلمھ الطالب في محتوى معین أو في مادة ما        

 القدرات فیتم تصمیمھا لتعطي مؤشرا على قدرة الطالب على التحصیل في حقول معرفیة معینة مثل   الریاضیات
اختبار ستانفورد " المعروف بـ  SATالتحصیلیة ھو اختبار ومن أفضل الأمثلة على الاختبارات . أو الثقافة العامة

 . و الذي یتم استخدامھ لمعرفة ما إذا كان الطالب قادرا على النجاح في الجامعة أو لا" للتحصیل
 
 

 الطرق والأسالیب الذاتیة (غیر الموضوعیة)
 
  ترشیح المعلم        
  ترشیحات أولیاء الأمور         
 )  ترشیح الند(الخبراء  ترشیحات        
  ترشیح الذات         
  التحصیل المدرسي        
  :بالإضافة إلى        

  تقدیرات الأقران        
  التقاریر الذاتیة       
 ملف أداء التلمیذ       
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 محددات الموھبة والتفوق
عوامل وراثیة -  
الجھاز الغدي -  
)أنثى –ذكر (الجنس  -  
الرحم كبیئة بیولوجیة -  
عوامل البیئة والمناخ كمحدد جغرافي -  
عوامل البیئة الاجتماعیة -  
أسالیب التغذیة -  
النضج والتعلم -  
عمر الوالدین عند إنجاب الطفل -  
ظروف ومصاحبات عملیة الولادة -  
الصحة الجسمیة -  
 

 أھم طرق وأسالیب تربیة الموھوبین
 
 :أي برامج للموھوبین یجب أن تتضمن خمسة مفاھیم متداخلة إن        
 التحدي        
 الاختیار        
 الاھتمام        
 المتعة        
 المقاصد الشخصیة        
 
  الاثراء: أولا         
  الاسراع: ثانیا         
  التجمیع: ثالثا         
 

 أولا: الإثراء
 :و ھيھناك ثلاث مستویات من الإثراء         

 الاستكشاف -١
 التحقق -٢

ھالدراسة المعمق -٣  
  : الاستكشاف -١

یتیح ھذا المستوى فرصا للمتعلمین لمعرفة حقول جدیدة ھي موجودة أصلا لكنھا غیر معروفة بالنسبة لھم           
شك أن ھناك دائما شيء جدید یتم تعلمھ لأن عملیة الاستكشاف لا تتوقف و لا  و لا. لأنھم لم یتعرضوا لھا مسبقا

  تنتھي
 

  :التحقق -٢
الطلبة الموھوبون في ھذا المستوى تعلیما أوسع حول مواضیع مختلفة ربما یكون من بینھا تلك  یتلقى         

المواضیع التي تم اكتشافھا في مرحلة الاستكشاف السابقة، ثم ینتقلون بذلك إلى مستوى أعمق من أجل اكتساب 
  مزید من المعرفة حول الموضوع

 
  :الدراسة المعمقة: ٣

معمقة ھي المستوى الأعلى من التعلم و الذي یتم من خلالھ دمج و تكامل المقترح و المعرفة و الدراسة ال إن         
و یعتبر اكتشاف نطاق العواطف و الدافعیة الحقیقیة و . مفاھیم الإنتاج و العروض و التقییم مع عملیة التعلم

  الالتزام عوامل أساسیة و ضروریة لإكمال العمل في أي دراسة من ھذا النوع
 

  الإثراء ھو نموذج الإثراء المدرسي واسع النطاق أشھر أمثلة           
         )the Schoolwide Enrichment Model .( تحت اسم  م١٩٧٧لقد وضع ھذا النموذج العالم رنزولي عام

إن ھذا النموذج یتكون من ثلاث أنواع من النشاطات . نموذج الإثراء الثلاثي، ثم تم تطویره و التوسع فیھ
  :الإثرائیة
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 .النوع الأول و النوع الثاني و النوع الثالث        
 

لما یتلقون من  یتضمن النوع الأول حقیقة أن الموھوبین یتعلمون أشیاء أكثر عن أنفسھم و یكونون مدركین جیدا 
أما النشاطات المتعلقة بالنوع الثاني فتتضمن تطور الموھوبین لیكونوا قادرین على التعامل مع عملیات . تعلیم

التعلم بشكل عام و عملیات تعلم أنواع مختلفة من المھارات مثل التفكیر الإبداعي و التفكیر المتشعب و التفكیر 
و بعد كل ذلك فإن الموھوبین یكونون مؤھلین لأن  ینتقلوا إلى . البحثالمتقارب و التفكیر النقدي و مھارات 

النوع الثالث و الذي فیھ یعملون على تطویر و إنتاج مشاریع حقیقیة و من ثم یصبحون ممن یحلون المشاكل 
.بشكل مستقل  

 
 ثانیا: الإسراع

  :تعریف الإسراع       
اختصار سنوات الدراسة للأطفال الموھوبین في المجال الأكادیمي بحیث یتمكن الطفل الموھوب من إنھاء  

 .المرحلة التعلیمیة في فترة زمنیة أقل من الفترة التي یستغرقھا الطفل العادي بنحو عام أو عامین
  :أشكال الإسراع وصوره     

  الالتحاق المبكر بریاض الأطفال•
 الدراسیة بشكل كاملتخطي السنة •
 التخطي الجزئي للصف الدراسي•

 
  :مزایا الإسراع

  
  یتیح للطالب الموھوب فرصة الانخراط في مجال العمل والإنتاج في سن مبكرة -١
  خفض التكالیف الكلیة للتعلیم -٢
  حمایة الموھوبین من انخفاض التحصیل -٣

 
  :عیوب الإسراع 

  
  سلبیة على النمو الاجتماعي والنفسي للطفل الموھوب آثار -١
  صعوبة تطبیقھ من الناحیة العملیة والإداریة -٢
  حرمان الطفل الموھوب من الحصول على بعض المھارات والمعلومات الأساسیة -٣
 

 ثالثا: التجمیع
  :تعریف التجمیع

  
حقیق أكبر قدر ممكن من التقدم نظام یسمح بتجمیع الطلاب الموھوبین في مجموعات متجانسة وذلك لت

الأكادیمي في دراستھم والنمو لمواھبھم، سواء من خلال إثراء ھذه القدرات والمواھب أو من خلال الإسراع 
 .التعلیمي

 :مثلا .ھناك طرق متعددة و التي من خلالھا تتمكن المدارس أو إدارات التعلیم من تجمیع الطلبة الموھوبین معا
  

یتم نقل الطلاب خارج فصولھم الدراسیة المعتادة إلى فصول أخرى یتلقون فیھا تعلیما     الانسحابیة المجموعات 
و ھذه البرامج تمنح المدارس القدرة على توفیر الفرص للموھوبین لیعملوا مع موھوبین آخرین من . خاصا 

  .الطلبة یتشاركون و إیاھم بنفس الاھتمامات و القدرات و أسالیب التعلم
 

  
یتم توزیع عدد من الطلبة الموھوبین یتراوح عددھم ما بین الخمسة و العشرة من ذوي   المجموعات العنقودیة   

القدرات العالیة یتم وضعھم في كل فصل دراسي فیھ طلبة عادیون یتراوح عددھم ما بین الخمسة عشر إلى 
مختلفة تتراوح بین البرامج ذات الاھتمام  و في ھذا النوع من المجموعات یتم القیام بأنشطة.العشرین طالبا 

 العام وبین تطویر المھارات التخصصیة بدرجة عالیة 
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أسلوب التوزیع على أساس القدرات، یمنح المعلم الطلبة من ذوي القدرات المتشابھة  باستخدام  مجموعات القدرات 
 . الفرصة على أن یعملوا معا في موضوع محدد من أجل تحسین إنتاجھم و تطویر مھاراتھم 

  
  
  



 
 العوامل التي تؤثر على التحصيل

 توجد مجموعة من العوامل التي تؤثر على التحصيل نجملها في الاتى:-  
  القدرة العقلية العامة أو الذكاء  
   وجود أو عدم وجود إعاقة(سلامة الحواس(  
 المشكلات الأسرية  
 الحرمان البيئي  
 الاضطراب الانفعالي  

 تعريف صعوبات التعلم
إن الحديث عن مصطلح صعوبات التعلم ليس امرأ سهلا لأنه من المصطلحات الحديثة في مجال التربية الخاصة 
ويتبين إشكالية المصطلح واضحا جليا من خلال تعدد المصطلحات التي ذكرت لتدل على صعوبات التعلم  فقد 

ن يعانون من هذه الصعوبات يمتلكون مصطلحا أحداها إلا عاقة الخفية المحيرة، فالأطفال الذي) ٥٠(تصل إلى 
قدرات تخفي جوانب الضعف في أدائهم وهم قد يبدون عاديين تماماً  وأذكياء ليس في مظهرهم أي شيء يوحي 

كما انه لا يوجد اتفاق بين المهتمين في هذا الجانب على سبب واحد بعينه .بأنهم مختلفين عن الأطفال العاديين 
  عوامل بيئيةوالبعض يرجعها إلى  عوامل وراثيةن العلماء من يرجع الصعوبة إلى يؤدى إلى صعوبات التعلم فم

   التلف المخيوفريق ثالث إلى 
 
  ” الأذكياء البدلاء  

مجموعة من التلاميذ لا يمكن إدراجهم ضمن اى من التصنيفات  المعروفة للإعاقة يوصفون بأنهم أذكياء إلا أنهم 
  غير قادرين على التعلم بمستوى يتناسب مع ما لديهم من قدرة 

  وأدائهم كما يقاس بالاختبارات التحصيلية   أدائهم الفعليهؤلاء التلاميذ الذين يظهرون تباعد واضح بين
كما يقاس باختبارات الذكاء ويستثنى منهم ذوى الإعاقات الحسية والمضطربين انفعاليا والمحرومين   لمتوقعا

  ثقافيا
  تتمثل في درجة دالة من الصعوبة في اكتساب  مجموعة غير متجانسة من الاضطراباتمفهوم عام يشير إلى

 بمشكلات داخلية ساب وتتصلواستخدام اى من مهارات الإصغاء والكلام والقراءة والكتابة والح
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 تعليق على صعوبات التعلم
 ّم من حيث الشدة من البسيطة إلى الشديدة   تتدرج صعوبات التعلـ
  ّم في واحدة أو أكثر من العمليات الفكرية كالانتباه ، والذاكرة ، والإدراك ، والتفكير قد تظهر صعوبات التعلـ

 .وكذلك اللغة الشفوية
  ” الفرد ، فليست مقصورة على مرحلة الطفولة أو الشبابتظهر على مدى حياة  
   ًقد تظهر بين الأوساط المختلفة ثقافياً  واقتصادياً  واجتماعيا. 
  ” ليست نتيجة مباشرة لأي من الإعاقات المعروفة ، أو الاختلافات الثقافية ، أو تدني الوضع الاقتصادي أو

 ”. للتعليم العادي الاجتماعي أو الحرمان البيئي أو عدم وجود فرص 
  عدم تماثل الصـعوبات التعليميـة عنـد جميـع الأطفـال فكـل طفـل لديـه صـعوبات فريـدة مختلفـة فـي المـواد وفـي

  .الشدة وتتعلق باتجاهات الفرد نحو هذه الصعوبات
 إن هؤلاء الأطفال ليسوا من أصحاب الإعاقات العقلية أو السمعية أو الحركية أو البصرية.  
 ديهم مشكلات تتعلق في الإنجاز والأداءهؤلاء الأفراد ل.  
 يوجد أفراد ذوي صعوبات التعلم في جميع المراحل العمرية، وفي مختلف المستويات الصفية.  
  قد تبدأ هذه الصعوبات عنـد أطفـال مـا قبـل المدرسـة تظهـر فـي عـدم قـدرتهم علـى تكـوين الجمـل، ومشـكلات

  .والإدراك النطق، والقدرة على التفكير، والتفاعل الاجتماعي
  

 

 

  

  

 

 

   

’

’   

’ 
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ّم :  لماذا الاهتمام بالتلاميذ ذوى صعوبات التعلـ
  نسبة الانتشار الكبيرة حيث يمثلون شريحة كبيرة من الأطفال يحتاجون إلى رعاية خاصة  
   امتلاكهم نسبة ذكاء عالية حيث يمتلك هؤلاء الأفراد القدرات العقلية والحسية والانفعالية فهم يختلفون عن

  بطئ التعلم والمعاقين عقليا
 هذه الشريحة كانت وما تزال محل اهتمام أكثر من فئة كالأطباء وعلماء النفس والتربية الخاصة والاجتماع  
  بة الذين يعانون من صعوبات تعلم في القراءة وجد في دراسته أن بدراسة حول الطل ١٩٨٢قام شيفمان

في الصف الكشف المبكر والتعرف على هؤلاء الطلبة بصورة مبكرة وتقديم البرامج العلاجية الفاعلة لهم 
بينما تنخفض نسبة  %٨٤الابتدائي أدى إلى تحسنهم بصورة ملموسة وبنسبة تصل إلى حوالي  الأول

ا ما تم الكشف والعلاج في الصف الثالث الابتدائي كما أن نسبة التحسن لا تتجاوز أذ% ٤٦التحسن إلى 
فى حال الكشف عن الطلبة ذوى صعوبات التعلم في الصف الخامس الابتدائي وتقديم البرامج % ١٨أل 

ان الابتدائي  ف الصف السادسوإذا تم التشخيص والكشف والعلاج فى .التربوية العلاجية في تلك المرحلة 
  فقط%٨نسبة التحسن قد تصل إلى 

 
ّم  تصنيف صعوبات التعلـ

 : ـ صعوبات تعلم نمائية  ١
وهي تتعلق بنمو القدرات العقلية والعمليات المسئولة عن التوافق الدراسي للطالب وتوافقه الشخصي والاجتماعي 

ومن الملاحظ أن الانتباه هو أولى  )الانتباه ـ الإدراك ـ التفكير ـ التذكر ـ حل المشكلة(والمهني وتشمل صعوبات 
خطوات التعلم وبدونه لا يحدث الإدراك وما يتبعه من عمليات عقلية مؤداها في النهاية التعلم وما يترتب على 
الاضطراب في إحدى تلك العمليات من انخفاض مستوى التلميذ في المواد الدراسية المرتبطة بالقراءة والكتابة 

 وغيرها
 :أكاديمية  صعوبات تعلم - ٢

وهي تشمل صعوبات القراءة والكتابة والحساب وهي نتيجة ومحصلة لصعوبات التعلم النمائية أو أن عدم قدرة 
  التلميذ على تعلم تلك المواد يؤثر على اكتسابه التعلم في المراحل التعليمية التالية

  ائية يودى إلى القصور في الأكاديميةوتوجد علاقة بين صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية فالقصور فى النم
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ة  المظاهر العامة لذوي الصعوبات التعلميّ
  "ذوو الصعوبات التعليمية عادة، بمجموعة من السلوكيات التي تتكرر في العديد من المواقف  يتميز

التعليمية والاجتماعية، والتي يمكن للمعلم أو الأهل ملاحظتها بدقة عند مراقبتهم في الواقف المتنوعة 
 : ومن أهم هذه الصفات ما يلي. والمتكررة

، والعجز عن الانتباه، والميل للتشتت نحو المثيرات شرود الذهناضطرابات في الإصغاء تعتبر ظاهرة  -١
زون بين المثير الرئيس والثانوي. الخارجية، من أكثر الصفات البارزة لهؤلاء الأفراد هم لا يميّ   .إذ أنّ

 
رة تميّز بشكل عام الأطفال الذين يعانون من صعوبات مركبة من ضعف الإصغاء والتركيز، وكث :الحركة الزائدة -٢

  ). ADHD(النشاط، والاندفاعية، ويطلق على تلك الظاهرة باضطرابات الإصغاء والتركيز والحركة الزائدة 
  . قسم من هؤلاء الأطفال يتميزون بالتسرع في إجاباتهم، وردود فعلهم، وسلوكياتهم العامة:  التهور والاندفاعية ٣
  طق، أو في الصوت ومخارج الأصواتلدى البعض منهم صعوبات في الن: صعوبات لغوية مختلفة. ٤

 
يتحدث الطفل بجمل غير مفهومة، أو مبنية بطريقة خاطئة وغير  ):الشفوي(صعوبات في التعبير اللفظي  -٥

  . سليمة من ناحية التركيب القوا عدي
   صعوبات في الذاكرة -٦
الملائمة لحل المشاكل هؤلاء الأطفال يواجهون مشكلة في توظيف الاستراتيجيات : صعوبات في التفكير -٧

 فقد يقومون بتوظيف استراتيجيات بدائية وضعيفة لحل مسائل الحساب وفهم المقروء. التعليمية المختلفة
التعليمات التي تعطى لفظياً ولمرة واحدة من قبل المعلم تشكل عقبة أمام : صعوبات في فهم التعليمات -٨

لك نجدهم يسألون المعلم تكراراً عن المهمات أو الأسئلة لذ. هؤلاء الطلاب، بسبب مشاكل التركيز والذاكرة
  كما وأنّ البعض منهم لا يفهمون التعليمات المطلوبة منهم كتابياً . التي يوجهها للطلاب

  
الشكل : يعني صعوبات في إدراك المفاهيم الأساسية مثل: صعوبات في الإدراك العام واضطراب المفاهيم -٩

  الخ..ن، والمفاهيم المتجانسة والمتقاربة والأشكال الهندسية الأساسية وأيام الأسبوعوالاتجاهات والزمان والمكا
 

عندما يبدأ الطفل برسم الأحرف أو الأشكال التي يراها بالشكل :  الحركي –صعوبات في التآزر الحسي  - ١٠
ات معكوسة، أو  المناسب أمامه، ولكنه يفسرها بشكل عكسي، فإن ذلك يؤدي إلى كتابة غير صحيحة مثل كلم

  . كتابة من اليسار لليمين أو نقل أشكال بطريقة عكسية
  صعوبات كتلك تؤثر على مشية الطفل وحركاته في الفراغ: ضعف في التوازن الحركي العام - ١١
تظهر تلك الصعوبات بشكل خاص في المدرسة : صعوبات تعلميه خاصة في القراءة، الكتابة، والحساب - ١٢

نجح الأطفال الأكثر قدرة على الذكاء والاتصال والمحادثة، في تخطي المرحلة الدنيا بنجاح الابتدائية، وقد ي
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نسبي، دون لفت نظر المعلمين حديثي الخبرة أو غير المتعمقين في تلك الظاهرة؛ ولكنهم سرعان ما يبدؤون 
  .لمنهاجبالتراجع عندما تكبر المهمات وتبدأ المسائل الكلامية في الحساب تأخذ حيزاً من ا

 
تظهر تلك المشكلة في معظم المهمات التعليمية التي تتطلب تركيزاً : البطء الشديد في إتمام المهمات - ١٣

  متواصلاً وجهداً عضلياً وذهنياً في نفس الوقت، مثل الكتابة، وتنفيذ الواجبات السابقة 
أحياناً يكون الطالب مستمتعاً ومتواصلاً في أداء المهمة، أو في التجاوب والتفاعل مع : عدم ثبات السلوك - ١٤

  الآخرين؛ وأحياناً لا يستجيب للمتطلبات بنفس الطريقة التي ظهر بها سلوكه سابقاً 
هذا النوع من الأطفال لا يجازف ولا يخاطر في : عدم المجازفة وتجنب أداء المهام خوفا من الفشل - ١٥

فهو يبغض المفاجآت ولا يريد أن يكون في مركز الانتباه دون . الإجابة على أسئلة المعلم المفاجئة والجديدة
  . معرفة النتيجة لذلك

   صعوبات في تكوين علاقات اجتماعية سليمة - ١٦
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


.. ذوى صعوبات التعلم على محكات التعرف  

 
 

٣

ذوى صعوبات التعلم على التعرف محكات

محك التباعد

محك التربیة الخاصة

محك المشكلات محك الاستبعاد
المرتبطة بالنضوج

تلف بسیط
فى المخ

 
مذوى صعوبات التعل على محكات التعرف   

 هناك خمسة محكات وهى :-
: محك التباعدـ ١  

: ويقصد به تباعد المستوى التحصيلى للطالب في مادة عن المستوى المتوقع منه حسب حالته وله مظهران  
.التفاوت بين القدرات العقلية للطالب والمستوى التحصيلى/ أ  

. تفاوت مظاهر النمو التحصيلى للطالب في المقررات أو المواد الدراسية/ ب  
فقد يكون متفوقا في الرياضيات، عاديا في اللغات، ويعاني صعوبات تعلم في العلوم أو الدراسات الاجتماعية، وقد يكون التفاوت في 

أجزاء مقرر دراسي واحد ففي اللغة العربية مثلا قد يكون طلق اللسان في القراءة، جيدا في التعبير، ولكنه يعاني صعوبات في التحصيل بين 
. استيعاب دروس النحو أو حفظ النصوص الأدبية               

   :محك الاستبعادـ ٢
تخلف العقلي ـ الإعاقات الحسية ـ المكفوفين ـ ضعاف البصر ـ ال: حيث يستبعد عند التشخيص وتحديد فئة صعوبات التعلم الحالات الآتية

  ). الصم ـ ضعاف السمع  ـذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعية والنشاط الزائد ـ حالات نقص فرص التعلم أو الحرمان الثقافي
  :محك التربية الخاصةـ ٣ 
علم لا تصلح لهم طرق التدريس المتبعة مع التلاميذ العاديين فضلا عن عدم صلاحية ويرتبط بالمحك السابق ومفاده أن ذوي صعوبات الت 

  .يختلف عن الفئات السابقة) التشخيص والتصنيف والتعليم(الطرق المتبعة مع المعاقين ، و إنما يتعين توفير لون من التربية الخاصة من حيث 
 

  : ـ محك المشكلات المرتبطة بالنضج٤
النمو تختلف من طفل لآخر مما يؤدي إلى صعوبة ēيئته لعمليات التعلم فما هو معروف أن الأطفال الذكور يتقدم نموهم حيث نجد معدلات 

وف بمعدل أبطأ من الإناث مما يجعلهم في حوالي الخامسة أو السادسة غير مستعدين أو مهيئين من الناحية الإدراكية لتعلم التمييز بين الحر 
ة مما يعوق تعلمهم اللغة ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية تصحح قصور النمو الذي يعوق عمليات التعلم سواء كان هذا الهجائية قراءة وكتاب

  القصور يرجع لعوامل وراثية او تكوينية أو بيئية ومن ثم يعكس هذا المحك الفروق الفردية في القدرة على التحصيل
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   تلف عضوي بسيط في المخـ ٥
لال على صعوبات التعلم من خلال التلف العضوي البسيط في المخ الذي يمكن فحصه من خلال رسام المخ الكهربائي حيث يمكن الاستد

البصري والسمعي والمكاني، النشاط الزائد والاضطرابات العقلية، ( وينعكس الاضطراب البسيط في وظائف المخ في الاضطرابات الإدراكية 
  ). صعوبة الأداء الوظيفي

دير بالذكر أن الاضطرابات في وظائف المخ ينعكس سلبيا على العمليات العقلية مما يعوق اكتساب الخبرات التربوية وتطبيقها ومن الج 
 .والاستفادة منها 

 
 ملاحظة

يجب التنبيه إلى أن هناك خطأ من اعتبار كل طفل ينخفض تحصيله صاحب صعوبة، إذ يختلف مصطلح صعوبات التعلم عن مفهوم التأخر 
الدراسي أو بطء التعلم ، حيث أن السمة الغالبة على الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم هي مشكلات دراسية متمثلة في انخفاض 

ابه المظهر الخارجي للظاهرتين فالذي يوضح الفرق هو القدرة العقلية العامة حيث أن طفل صعوبات التعلم يتمتع بقدرة التحصيل وبذلك يتش
  عقلية تقع ضمن  المتوسط أو الأعلى بينما التأخر الدراسي يتميز بقصور نسبة الذكاء حيث يقع الطفل في المرحلة الحدية

 
 صعوبات في التحصيل الدراسي    

 الصعوبات الخاصة بالقراءة 
  تعد صعوبات القراءة من أكثر الموضوعات انتشاراً بين الطلبة ذوي الصعوبات التعليمية ، حيث تتمثل هذه الصعوبات فيما يلي: 
 -  سافر بالطائرة ( قد يقرأها الطالب ) سافرت بالطائرة ( حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة ، فمثلاً عبارة. ( 
 -  إضافة بعض الكلمات غير الموجودة في النص الأصلي إلى الجملة ، أو بعض المقاطع أو الأحرف إلى الكلمة المقروءة فمثلاً كلمة )

 ) .سافرت بالطائرة إلى أمريكا ( قد يقرأها ) سافرت بالطائرة 
 - ، بدلاً ) الطلاب ( أو ) المرتفعة ( بدلاً من ) العالية ( فمثلاً قد يقرأ كلمة  إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضاً من معناها

 .وهكذا ) حسام ولد شجاع ( أو أن يقرأ ) التلاميذ ( من 
 -  فيقول) غسلت الأم الثياب ( إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر فمثلاً قد يقرأ 
  ) غسلت الأم الثياب … غسلت الأم. ( 
 -  الأحرف وتبديلها ، وهي من أهم الأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة ، حيث يقرأ الطالب الكلمات أو المقاطع معكوسة ، قلب

وأحياناً يخطئ في ترتيب أحرف الكلمة ، ) زر ( فيقول ) رز ( ويقرأ كلمة ) درب ( فيقول ) برد ( فقد يقرأ كلمة : وكأنه يراها في المرآة 
 فيقول) ت الف( فقد يقرا كلمة 

  ) وهكذا ) فتل. 
 - ة رسماً ، والمختلفة لفظاً مثلđ( أو ) ب و ت و ث و ن ( أو ) ج و ح و خ( أو ) ع و غ :( ضعف في التمييز بين الأحرف المتشا

 .وهكذا ) س وش 
 
 -  ة لفظاً والمختلفة رسماً مثلđأو) ت و د و ظ ض ( أو ) ك و ق (  :ضعف في التمييز بين الأحرف المتشا  
   ) وهكذا ،) س و ز  
   وهذا الضعف في تميز الأحرف ينعكس بطبيعة الحال على قراءته للكلمات أو الجمل التي تتضمن مثل هذه الأحرف ، فهو قد يقرأ )

 . مثلاً وهكذا) دود ( فيقول ) توت 
 -  فيل ( فيقول ) فول ( ضعف في التمييز بين أحرف العلة فقد يقرأ كلمة. ( 
 
 -  اية السطر إلى بداية السطر الذي يليه أثناءĔ صعوبة في تتبع مكان الوصول في القراءة وازدياد حيرته ، وارتباكه عند الانتقال من

 .القراءة 
 -  قراءة الجملة بطريقة سريعة وغير واضحة. 
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 - قراءة الجملة بطريقة بطيئة كلمة كلمة  
 

 الصعوبات الخاصة بالكتابة
  يعكس الحروف والأعداد بحيث تكون كما في تبدو له المرآة فالحرف  
  ريبع( قد يكتبها ) ربيع ( ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غير صحيحة ، عند الكتابة ، فكلمة (  
  ة فقد يرى كلمةđناب ( ولكنه يكتبها ) باب ( يخلط في الكتابة بين الأحرف المتشا( 

  
 يحذف بعض الحروف من الكلمة أو كلمة من الجملة أثناء الكتابة الإملائية  
 
 يضيف حرف إلى الكلمة غير ضرورية أو إضافة كلمة إلى الجملة غير ضرورية أثناء الكتابة الإملائية. 
  * ًب ــ ن( أو ) غ ـــ ع ( يبدل حرف في الكلمة بحرف آخر مثلا .. ( 
  * قد يجد الطالب صعوبة الالتزام بالكتابة على نفس الخط من الورقة. 
  *وأخيراً فإن خط هذا الطالب عادةً ما يكون رديئاً بحيث تصعب قراءته  
 

 الصعوبة الخاصة بالحساب
  ٤( صعوبة في الربط بين الرقم ورمزه ، فقد تطلب منه أن يكتب الرقم ثلاثة فيكتب (  
  ٢ـ  ٦( صعوبة في تمييز الأرقام ذات الاتجاهات المتعاكسة مثل  (  
  ٥٢(قد يقرأه أو يكتبه ) ٢٥(يعكس الأرقام الموجودة في الخانات المختلفة ، فالرقم (  
 صعوبة في إتقان بعض المفاهيم الخاصة بالعمليات الحسابية الأساسية كالجمع، والطرح ، والضرب ، والقسمة  

 
من عملية الجمع أو الضرب البسيط مثلاً ، ولكنه مع ذلك يقع في أخطاء تتعلق ببعض المفاهيم الأخرى المتعلقة بالقيمة المكانية للرقم قد يكون متمكناً 

وعند الاستفسار منه تبين أنه قام  ٠١+=١٢+٢٥مثلاً وما شابه ذلك ، وعلى سبيل المثال ، فقد قام أحد الطلبة بجمع ) آحاد ـ عشرات(
. ٠١ولكنه قام بكتابة هذا الرقم بالعكس فكتب  ١٠فكان الجواب  ١+٢+٢+٥م بجمع الأرقا  

 صعوبة في الإدراك الحسي والحركة
   صعوبات في الإدراك البصري  
  تعتمد على  والتي... إدراك التّشابه والاختلاف بين المثيرات من حيث اللون والشّكل والحجم والوضع والصورة والوضوح والعمق والكثافة

ة الإدراك بيسر وسهولة ّ ل عليه إمكاني ة السّابقة والتي تسهّ ّ  المعرفة السّابقة للفرد والمختزنة لديه من خلال التّجارب المعرفي
  صعوبات في الإدراك السمعي  
   ّمع فالسّمع قدرة الفرد على يعرف الإدراك السّمعي على أنّه قدرة الفرد على التّعرّف إلى ما يسمع وتفسيره والإدراك السّمعي غير الس

ة  ّ ة وهي وظيفةٌ ميكانيكي ّ ةٍ إلى الدّماغ من خلال أعضاء الحس أو الأجهزة السّمعي ّ نقل الأصوات التي يسمعها على شكل إشاراتٍ عصبي
ة وإعطائها معانيها ودلالاēا  ّ   . بينما الإدراك السّمعي هو تفسير هذه الإشارات العصبي

  
 ةٍ التاليةوتشتمل مهارات الإدراك ا ّ   :لسّمعي على المهاراتٍ الفرعي
 - مهارة الوعي الصوتي 
         ن من أصواتٍ مختلفةٍ كصوت الحروف والمقاطع لتكون ةٌ تعني أنّ الكلمات التي نسمعها تتكوّ ّ تعدّ مهارة الوعي الصّوتي مهارةً معرفي

زه عن غيره و عند جمع هذه صوتاً واحداً هو الكلمة والجملة  وأنّ لكلّ حرفٍ أو مقطعٍ من حروف وم ّ قاطع اللغة صوتاً خاصّاً يمي
  الأصوات تتشكّل عندنا الكلمات والجمل والنّصوص 
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  وتبرز الآثار السّلبية لاضطرابات الوعي الصوتي عند الأطفال على صورة : 
 .ضعفٍ في الفهم القرائي  -١
 . اللغوية مما يسبب ضعفاً في تفسيرهم للمثيرات التي يتم استقبالها  تناقص حجم مفرداēم -٢
ةٍ نحوها لأĔّم غير فاهمين لما يقرؤون  -٣ ّ ة الأطفال نحو القراءة وتكوين اتجّاهاتٍ سلبي ّ  . انخفاض دافعي
ة واستخدام اللغة نظراً لعدم قدرēم على القراءة  -٤ ّ  . تضاؤل قدراēم التّعبيري
ة وحصيلتهم اللغويةنقص  -٥ ّ   ذخيرēم المعرفي
 
  مهارة التّمييز السّمعي  
 وتظهر الصّعوبات الإدراكية هنا على شكل صعوبةٍ في : 
 . التّمييز بين الكلمات المتشاđة والمختلفة  -١
ةٍ مختلفةٍ  -٢ ّ  . صعوبات في إخراج نبراتٍ صوتي
ن كلماتٍ وجمل  -٣ ة لتكوّ ّ  .  صعوبة دمج الأصوات الكلامي
  صعوبةٌ في الفهم العام لمعاني الأصوات -٤
ة  -٣ ّ   الذّاكرة السّمعي
 التّعاقب أو التّسلسل السّمعي  -٤

 في النھایة
 : يمكن القول أنّ العوامل  التالية تقف وراء صعوبة القراءة والكتابة عند الأطفال

 .اضطرا بات في الإدراك السمعي  -١ 
 .اضطرابات في الإدراك البصري-٢
 .الاضطرابات اللغوية -٣
 .اضطرابات الذّاكرة -٤
 .اضطرابات الانتباه الإرادي -٥

 
 هل ممكن أن تجتمع الموهبة مع الصعوبة؟

 نعم                                                  لا  
  الإجابة بنعم ما شاهدناه من نماذج لبعض العلماء  

الذكاء (ا أنماط متعددة فهذا جاردنر يرى أن الذكاء لا يقل عن ثمانية أنماط من الذكاء هيمما يدعم ذلك أن الذكاء ليس نمطا واحدا وإنم
فقد تكون الصعوبة )الاجتماعي والذكاء المتعلق بالطبيعة/ الحركي/ الجسمي/ الموسيقى/المكاني/ البصري/ الرياضي/المنطقي/اللغوي/ اللفظي

خرى وقد يتمشى ذلك مع طبيعة الفروق داخل الفرد ذاته إذ لا يمكن أن تكون قدرات الفرد التعليمية في نمط واحد ويمكن أن يبدع في أنماط أ
  العقلية واحدة فهل تتساوى القدرات العددية والقدرات اللفظية والمكانية وقدرات الاستدلال 
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 

 

 المتفوقون عقليا أو الموهوبون ذوو صعوبات التعلم
   على ،یجد العدید من المربین والباحثین وعلماء النفس صعوبة في تقبل واستیعاب ھذا المفھوم

فقد استقر في وعى الباحثین والمربین ،الأقل لما ینطوي علیة من تناقض یبدوا غیر منطقي 
أن المتفوقین عقلیا یحققون دائما درجات مرتفعة على اختبارات الذكاء حیث ،وعلماء النفس ،

كما أنھم المتفوقین عقلیا یحققون ،یكون محك التفوق ھنا ھو الذكاء أو القدرة العقلیة العامة 
من اقرأنھم على الاختبارات التحصیلیة والمجالات % ١٠درجات عالیة تضعھم ضمن أعلى 

 الأكادیمیة عموما
  

 ذلك فقد بدا من غیر المستساغ نظریا ومن غیر المقبول عملیا ومنھجیا أن یكون الطفل  وعلى
من المتفوقین عقلیا ولدیة مشكلات تعلیمیة حقیقیة أو صعوبات تجعلھ في عداد ذوى صعوبات 

  التعلم
             
 طاق وقد ترتب على ھذا أن ظلت ھذه الفئة المتفوقون عقلیا ذوو صعوبات التعلم خارج ن

كما ،الخدمات التربویة التي تقدمھا أقسام التربیة الخاصة للأطفال ذوى الاحتیاجات الخاصة
ألقت صعوبات التعلم النوعیة التي یعانى منھا ھؤلاء الأطفال ظلالا حجبت الرؤى عن الكثیر 
من جوانب تفوقھم ومواھبھم ومن ثم بات ھؤلاء الأطفال خارج مظلة ذوى صعوبات التعلم من 

مع أنھم مازالوا یندرجون ،وخارج مظلة المتفوقین عقلیا أو تحصیلیا من ناحیة أخرى ،یة ناح
  .تحت مظلة ذوى الاحتیاجات الخاصة

  وقد ظھرت ھذه القضیة لأول مرة بجامعة جونز ھوبكنز بالولایات المتحدة الأمریكیة عام
ه القضیة نخبة حیث حمل لواءھا ووضعھا أمام الراى العام الامریكى المعنى بھذ ١٩٨١

 وخبراؤھا في مجال التفوق العقلي وصعوبات التعلم،مشتركة من علماء التربیة الخاصة 
 

 تساؤلات مهمة حول قضية الموهبة مع الصعوبة
  من خلال ندوة حول التربیة الخاصة طرح فیھا المشاركون تساؤلات مھمة حول ھذه القضیة

  :مؤداھا
  نتیجة لارتفاع ،ھل یمكن أن یعانى بعض الأطفال المتفوقین عقلیا من صعوبات في التعلم

مستوى ذكائھم أو قدراتھم اونتیجة لعدم استثارة نشاطھم العقلي المعرفي إلى المستوى الأمثل 
  للاستثارة؟

  وبرامج تعلیمھم،إن وجدت ھذه الفئة من الأطفال فما ھي محكات تحدیدھم والتعرف علیھم 
  ورعایتھم؟

  كیف یمكن تشخیص ومعالجة صعوبات التعلم لدى ھؤلاء الأطفال واستثارة وتفعیل طاقاتھم
  وقدراتھم إلى المستوى الأمثل من الكفاءة والفاعلیة؟

  وقد خلص المشاركون في المؤتمر إلى إقرار وجود ھذه الفئة بما تنطوي علیھ من خصائص
  نوعیة وحاجات خاصة

 



 ذوي صعوبات التعلم                                نجمة بلادھا الموھوبون     سمیحان الرشیدي                                 . د

23 
 

 
 الاعتراف بهذه الفئة

  وخلال العقد الأخیر من القرن الماضي اكتسبت قضیة المتفوقین عقلیا ذوى صعوبات التعلم
كما كتبت العدید من المقالات والكتب والأوراق البحثیة في المجلات ،قبولا ودعما متنامیا 

المتخصصة حولھ وعقدت المؤتمرات والندوات وكان محورھا الاساسى ھذا المفھوم الثنائي 
  وجھین لعملة واحدة احدھما التفوق العقلي والآخر صعوبات التعلملغیر العادیة الذي یمثل  

 
 تعريف المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم

  تباینت وتدخلت التعریفات التي تناولت المتفوقین عقلیا ذوى صعوبات التعلم بسبب تباین
على أننا ،وتداخل محددات كل من التفوق العقلي من ناحیة وصعوبات التعلم من ناحیة أخرى 

 :نرى أن التعریف التالي یمثل أكثر التعریفات بساطة وواقعیة
  
 م أولئك الطلاب الذینالمتفوقون عقلیا ذوو صعوبات التعلم ھ:  

تمكنھم من تحقیق مستویات أداء ،یمتلكون مواھب أو إمكانات عقلیة غیر عادیة بارزة  -١
  عالیة

ولكنھم یعانون من صعوبات نوعیة في التعلم تجعل بعض مظاھر التحصیل أو الانجاز  -٢
من المتفوقین الاكادیمى صعبة وأدائھم فیھا منخفضا انخفاضا ملموسا وتقع الغالبیة العظمى 

الذي ینحرف أدائھم الفعلي ، عقلیا ذوى صعوبات التعلم داخل نطاق ذوى التفریط التحصیلى
  وفقا لمحك التباعد،دون أدائھم المتوقع بأكثر من انحراف معیاري واحد

 
ف الموھوبون منْ ذوي صعوبات التعلم كما عند فتحي الزیات  ھم الأطفال الذین "بـ) ٢٠٠٢(یُعرَّ أنَّ

یمتلكون مواھب أو إمكانات عقلیة غیر عادیة تُمكنھم منْ تحقیق مستویات أداء أكادیمیة عالیة، مع 
ذلك یُعانون منْ صعوباتٍ نوعیةٍ في التعلم تجعل مظاھر التحصیل أو الإنجاز الأكادیمي صعبة، 

 ً ً ملموسا ً انخفاضا ".وأداؤھم فیھا مُنخفضا  
 

ً بین ھذه القدرات ومستوى الأطفال الذین  ً واضحا لدیھم قدرات عقلیة فائقة، ولكنھم یُظھرون تناقضا
القراءة، الحساب، الھِجاء، أو التعبیر الكتابي، فیكون أداؤھم : أدائھم في مجال أكادیمي مُعیَّن، مثل

ھ منَ المتوقع أنْ یكون مت غمِ منْ أنَّ ً على الرُّ ً جوھریا ً انخفاضا ً مع قدراتھم الأكادیمي مُنخفضا ناسبا
".العقلیة الخاصة، ولا یرجع ھذا التناقض لنقصٍ في الفرص التعلیمیة أو لضعفٍ صحيٍّ مُعیَّن  

  
التھجئة والتعبیر الشفھي، الفھم : وتبدو صعوبات التعلم في واحدةٍ أو أكثر منَ المجالات التالیة
مھارات الأساسیة للقراءة، والاستدلال السمعي، التعبیر الكتابي، العملیات الحسابیة أو الریاضیة، ال

.الحسابي أو الریاضي  
Mc Coach, Kehle, & Siegle (2001) 
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 تصنیف الموھوبین ذوي صعوبات التعلم
 

:، الموھوبین ذوي صعوبات التعلم إلى ثلاث فئات على النحو الآتي)٢٠٠٢(ویُصنِّف فتحي الزیات   
ً لمحكات الموھبة؛ : الموھوبون مع بعض صعوبات التعلم الدقیقة. ١ ف علیھم وفقا ویتمّ التعرُّ

ھ مع تزایدِ أعمارھم  َّ أنَّ بسبب ارتفاع مستوى ذكائھم أو إبداعاتھم أو تحصیلھم الأكادیمي، إلا
أداء بعض  قد یكون: الزمنیة یزیدُ التباعُد بین أدائھم الفعلي والأداء المتوقع منھم، ومثال ذلك

ً في القدرات اللغویة والتعبیریة، ولكنھم یُعانون منْ صعوبات في الكتابة أو التھجي . الأطفال فائقا
ّ أنَّ قدرتھم على التھجي  ً ما یلفت ھؤلاء الأطفال نظر معلمیھم بقدراتھم اللفظیة المرتفعة، إلا وغالبا

ً، وقد یر جع انخفاض تحصیلھم إلى انخفاض والقراءة والكتابة ورداءة خطھم تُغایر ذلك تماما
مفھومھم لذواتھم، وانخفاض مستوى الدافعیة منْ جانبھم إلى جانب وجود بعض السمات الأخرى 
ً لھم ولقدراتھم تزداد الصعوبات  لدیھم كالكسل ونحوه، وكلما كانت المُقررات الدراسیة أكثر تحدیا

في الترتیب بعد أقرانھم العادین بكثیر، وھو الأكادیمیة التي یُمكنُ أنْ تواجھھم، بما یجعلھم یأتون 
 ما یؤدي في النھایة إلى ظھور الصعوبة في التعلم بشكلٍ واضح

 
وھم الذین یجمعون في آنٍ واحدٍ بین مظاھر الموھبة ): أو المطموسة(ثنائیو غیر العادیة المقنعة . ٢

قات، والتفكیر والبراعة الاستدلال، إدراك العلا(مظاھر الموھبة : وصعوبات التعلم، ومثال ذلك
صعوبات القراءة، أو ضعف التمییز، (تطمس مظاھر الصعوبات التي یُعانونھا ) في الحدیث مثلاً 
ً ما ینتظمُ ھؤلاء ) والفھم السمعي والعكس صحیح قد تطمس الصعوبات مظاھر الموھبة، وغالبا

ھم لا یستطیعو ن الاستفادة منْ تلك الخدمات الأطفال على إثر ذلك في فصول عادیة، ومنْ ثَمَّ فإنَّ
التي یتمّ تقدیمھا للأطفال الموھوبین، أو التي یتمّ تقدیمھا لأقرانھم الذین لا یُعانون منْ صعوبات 

.التعلم  
 

ف علیھم كذوي صعوبات التعلم أكثر منْ كونھم موھوبین؛ : ذوو صعوبات التعلم الموھوبون. ٣ یتمّ التعرُّ
ً لتدني أدائھم في مختلف ا ز المعلمون والأسرة على ما لدیھم نظرا لمواد وفشلھم الدراسي، إذ یُركِّ

منْ صعوبات ویُصرف النظر عمّا یمتلكونھ منْ استعدادات غیر عادیة، بل یتمّ تجاھلھا وإھمالھا، 
ُّد الشعور بضعف المقدرة  وبالتالي تكون النتیجة تأثیرات سلبیة على أدائھم الأكادیمي، وتول

ھ یَسْھُل تصنیفھُم على والكفاءة الذاتیة،  ھؤلاء الأطفال تُعدُّ صعوبات التعلم لدیھم حادة لدرجة أنَّ
ف  ھم یُعانون منْ تلك الصعوبات، مما یجعلنا غیر قادرین على تحدید قدراتھم المرتفعة والتعرُّ أنَّ

.علیھا  
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 المحاضرةࡧالساȊعة

 الموɸوȋونࢫذويࢫصعوȋاتࢫالتعلم

 
 التعرف والكشف عن الموھوبین ذوي صعوبات التعلم

ف والكشف عن ھذه ) ٢٠٠٥(ویُشیر عبدالمعطي القریطي  ھ نحتاج للتعرُّ بأنَّ  
:الفئة منَ الأطفال الموھوبین إلى عدة أمور، ومنھا  

استخدام مجموعة متعددة منَ الاختبارات المقننة للذكاء والتحصیل وكفاءة التجھیز والتمثیل المعرفي . ١
.علوماتللم  
.الاھتمام بالخصائص السلوكیة للطفل الموھوب. ٢  
.جمع المزید منَ البیانات الشخصیة عنِ الطفل الموھوب منْ مختلف النواحي. ٣  
.وإعطاء اھتمام أكبر لمجالات الأداء المتمیز. ٤  
 

ل إنتاجیتھم التحصیلیة یكون دون مستوى مقدرتھم العقلیة  الحقیقیة، وھو ما ویُلاحظ على العموم بأنَّ مُعدَّ
َّع منھم منْ ناحیة، ومستوى أدائھم التحصیلي " التباعُد"یُطلق علیھ  الواضح بین إمكاناتھم أو ما یُتوق

.الفعلي منْ ناحیةٍ أخرى  
 

إنَّ أبرز المظاھر التي یتصف بھا ھؤلاء الأطفال منْ ناحیة التحصیل الدراسي ھي تدني مستواھم 
.بالإضافة لتدني مفھوم الذات  

 
ً بتقدیر ذات  ً، ویكون مصحوبا ا خارج المدرسة فإنَّ ھؤلاء الأطفال ربَّما یكون إدراكُھُم مُختلفا أمَّ

ث البعض عنِ الحماس الموجود لدیھم بالنسبة لقدراتھم في مجالات أخرى، مثل : عالٍ، ویتحدَّ
.ألعاب الحاسوب، ألعاب القِوى، وغیرھما  

 
ً في المجالات اللامنھجیة إنَّ ھؤلاء الأطفال الموھوبین منْ ذوي  ً وإنتاجا صعوبات التعلم ھم أكثر إبداعا

ز على الوالدین  ً بالطلبة الموھوبین الآخرین، وإنَّ إرشاد ھؤلاء الأطفال یجبُ أنْ یتركَّ قیاسا
والأسرة والمعلمین، والھدف الأولى ھو مُساعدة ھؤلاء الأشخاص المھتمین في فھم الخبرة 

.موھوبینالعاطفیة لدى الأطفال ال  
 

إنَّ قراءة مُتفحصة لأدب الموھوبین منْ ذوي صعوبات التعلم تُشیر إلى قلة الاھتمام بالجانب 
ن المِنھاج على موضوعات منْ مثل مھارات الاتصال، تعدیل : العاطفي لدیھم، كما ینبغي أنْ یتكوَّ

).٢٠٠٤فرمان، لیندا سل: ورد في(السلوك، فھم الذات وتقدیره والوعي بھ، وتقبُّل الآخرین   
 

إن أداء مثل ھؤلاء الأطفال یتسم بارتفاع المستوى العقلي، ولكنھم مع ذلك یُعانون في ذات الوقت منْ 
صُورٍ أكادیمي مُعیَّن یؤدي بطبیعة الحال إلى انخفاض تحصیلھم بشكلٍ لا یتناسب مع ذلك  ق

 ً ن الذاكرة والإدراك  المستوى المُرتفع لقدراتھم العقلیة، إذ أنَّ مثل ھذا القصور غالبا ما یتضمَّ
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والتآزر البصري الحركي أو البصري السمعي، وینتج عنھ قصورٌ في القراءة أو الكتابة أو 
د وخاصةً في التواصل اللفظي، والقدرة  الحساب، في حین تتضمن جوانب القوة التفكیر المُجرَّ

ً ما تعملُ جوانب القوة على تعویض جوانب  على حلِّ المشكلات، والقدرات الإبداعیة، وغالبا
.النقص مما یحول دون التشخیص الجیِّد لھم  

ً غیر مستوٍ منَ السلوك، وقد یأخُذ سلوكھم شكلَ العدوان أو  ً ما یبدون نمطا إنَّ ھؤلاء الأطفال غالبا
م في البواعث مما  الانسحاب إلى جانبِ تعرضھم المستمر للإحباط وعدم قدرتھم على التحكُّ

.تھم بأقرانھم إلى حدٍّ كبیریُضعف منْ علاقا  
 

Conover, 1996 
Maker & Udall, 2002  یشیر 

ھُ منَ الصعبِ أنْ نُحدد قائمة معینة منَ السمات یُمكنُ أنْ نُمیِّز ھؤلاء الأطفال الموھوبین ذوي  إلى أنَّ
ً مُتعددة للموھبة إلى  صعوبات التعلم بشكلٍ عام؛ ویرجع ذلك بطبیعة الحال إلى أنَّ ھناك أنماطا

.جانب العدید منْ صعوبات التعلم  
 

Landrum, 1994  في حین یرى 
مھارات عالیة في اللغة الشفھیة، القدرة : مجموعة منَ السمات تمیِّز ھؤلاء الأطفال منْ بینھا بأنھ توجد

كما ویُعانون منْ . التحلیلیة، الحدس، الإدراك، مھارات حلِّ المُشكلات، حبّ الاستطلاع، والإبداع
علي منْ تجھیز المعلومات، تناقض بین قدراتھم الكامنة وبین الإنجاز الف: قصورٍ واضحٍ في

.جانبھم، صعوبة مُسایرة الأقران  
 

ً، فنقول بأنھ ھناك مجموعة  وقد یتساءل البعض عما تمثلھ ھذه الشریحة بالنسبة للموھوبین عموما
منَ الأطفال % ١٦من الدراسات والمسوحات أوصلت نسبتھم في المجتمع إلى السُدُس أي حوالي 

.الموھوبین  
 

 تشخیص الموھوبین ذوي صعوبات التعلم
ا عنْ تشخیص الموھوبین ذوي صعوبات التعلم فیُعدُّ منْ أولى خطوات الكشف عن الموھبة،  أمَّ
ومنْ ثمَّ تحدید استراتیجیات رعایتھم، وفي ھذا الإطار لابد من تعیین المحكات التي یتمّ الإسناد 

ى أولئك إلیھا في عملیة التشخیص، في ھذا الإطار ھناك أربعة محكات یتمّ في ضوئھا التعرف عل
الطلبة الموھوبین ذوي صعوبات التعلم وتحدیدھم كما وردت عند حسن عبدالمعطي وعبدالحمید 

:، وھي)٢٠٠٦(أبو قلة   
 

ینبھ إلى وجود صعوبة منَ صعوبات التعلم ترتبط بواحدٍ أو بعدد مُحدد منَ : محك التمیّز النوعي -
.المجالات الأكادیمیة أو الأدائیة  

إلى وجود قدر منَ التبایُن بین معدلات الذكاء أو مستوى القدرة الكامنة وبین ینبھ : محك التفاوت -
.الأداء الفعلي المُلاحظ أو مستوى التحصیل الدراسي  

 
ینبھ إلى إمكانیة تمییز الموھوبین ذوي صعوبات التعلم عنْ ذوي الإعاقات، أو ذوي : محك الاستبعاد -

.صعوبات التعلم الأخرى  
 

توجد بعض الدلالات التي تُمیِّز أداء الموھوبین ذوي صعوبات التعلم مقارنةً : محك التبایُن -
انخفاض الأداء اللفظي : بأقرانھم الموھوبین ممن لیس لدیھم صعوبات التعلم، ومنْ ھذه الدلالات

بوجٍھ عام، انخفاض القدرة المكانیة، وضعف التمییز السمعي أو تمییز أصوات الكلمات 
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.والحروف، وغیرھا  
 
 

ف على الموھوبین ذوي صعوبات التعلم  أسالیب التعرُّ
ف على الموھوبین ذوي صعوبات التعلم فھي كثیرة، ویُشترط استخدام أكثر  أمّا عنْ أسالیب التعرُّ
ً للتشخیص الدقیق، مع مراعاة أنْ تكون ھذه الأسالیب ملائمة لھذه الفئة،  منْ أداة أو أداتیْن؛ طلبا

:وھي  
.الذكاء بأنواعھا وأشكالھااختبارات . ١  
.اختبارات التشخیص لمستویات الأداء والإنجاز في المجالات الأكادیمیة ذات الصعوبة. ٢  
.ملفات الإنجاز الأكادیمي. ٣  
.قوائم السمات والخصائص السلوكیة. ٤  
.تقییمات المعلمین والأقران. ٥  
.المقابلات مع الوالدیْن. ٦  
.ملاحظات الفصل الدراسي. ٧  
.التفاعُل مع الرفاق. ٨  
.اختبارات قیاس الاتجاھات. ٩  

.اختبارات العملیات والقدرات الإدراكیة. ١٠  
.تقییم القدرة التعبیریة. ١١  

وما سوف یتجمَّع منْ بیانات ومعلومات بعد استخدام عددٍ كافٍ منَ الأدوات والمقاییس سالفة الذكر، 
فل الموھوب ذي صعوبات التعلم، حیثُ یتمّ تُعرض على لجنة متخصصة منْ أفراد ذي معرفة بالط

مراجعة جوانب القوة والضعف، وتُحدد مكامن صعوبات التعلم، وتُحدد مواطن الموھبة؛ حتى 
یُمكنُ منْ خلالھا رسم برنامجٍ مُناسبٍ لعلاج صعوبات التعلم منْ جھة، وتنمیة جوانب الموھبة منْ 

 جانبٍ آخر 
 عماد الغزو 
٢٠٠٢ 

:صعوبات التشخیص للموھوبین منْ ذوي صعوبات التعلم في الأمور الآتیةكما یُمكن تعیین   
.وجود تعریفات مختلفة للموھبة وصعوبات التعلم. ١  
.صعوبة الاستدلال على أنماط ثنائیة غیر العادیة. ٢  
.التداخل بین مفھومي صعوبات التعلم وتدني التحصیل. ٣  
 
 

 المحاضره الثامنة
 
 

التعلمالموھوبون ذوي صعوبات   
 
 سمات وخصائص الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

 
یبدون قدرات ابتكاریة، وأنشطة عقلیة متمایزة، وبعض جوانب القوة، مما یشیر إلى امتلاكھم بعض 

.جوانب التفوق العقلي أو المواھب  
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ً یبدون الكثیر من مظاھر الوعي بأنماط الصعوبات لدیھم، والمشكلات المترتبة علیھا، والتي  تؤثر سلبا
على مستواھم الأكادیمي، وینزعون إلى تعمیم شعورھم بالفشل الأكادیمي في مختلف المجالات، 

.مما یولد لدیھم شعورا عاما بضعف الكفاءة الذاتیة الأكادیمیة  
 

یملكون مواھب أو إمكانات عقلیة غیر عادیة بارزة، تمكنھم من تحقیق مستویات أداء أكادیمیة عالیة ، 
انون من صعوبات نوعیة في التعلم، تجعل بعض مظاھر التحصیل أو الإنجاز الأكادیمي لكنھم یع

 ً ً ملموسا .صعبة، وأداؤھم فیھا منخفض انخفاضا  
 

من الطلاب ذوي صعوبات التعلم لدیھم قدرات عقلیة عالیة، تؤھلھم % ٣٣لقد توصلت بوم إلى أن 
م، أو تطبیق اختبارات الذكاء أو القدرات العقلیة للتفوق، وأن التقدیر أو التقویم غیر الملائم لقدراتھ

المحبطة تقود إلى تقدیر إمكانات وقدرات ھؤلاء الطلاب بأقل مما ھي علیھ في الواقع، ویظل 
ً تخبو لدیھم  ھؤلاء الطلاب في عداد ذوي صعوبات التعلم، ویعاملون في ھذا الإطار، وتدریجیا

ون أسرى لھذا التقویم القاصر أو غیر الملائم جوانب التفوق، ویتقلص إحساسھم بذلك، ویصبح
من % ١٢ویقدر أن أكثر من . Baum, 1985  مجتمع ذوي صعوبات التعلم ھم من الموھوبین.  

 
إن الموھوبین ذوي صعوبات التعلم غیر المرئیة موجودون في المجتمع الطلابي، أكبر من أي فئة 

منھم في المركز النمائي للموھوبین إلى  أخرى من فئات غیر العادیین، حیث تصل نسبة من اختبر
من مجتمع الموھوبین الذین لدیھم صعوبات تعلم لم تكتشف عند الاختبار % ١٦أي) ٦\١(السدس

ً متعلمون بصریون مكانیون، . أو القیاس  والأطفال الموھوبون ذوو صعوبات التعلم، ھم غالبا
) .٢٠٠٢الزیات ،(یحتاجون إلى طرق وأسالیب تدریسیة مختلفة       

 
تقنیع أو طمس كل منھما الأخرى ، ویصبح ، وحیث تتبادل جوانب الموھبة وأنماط صعوبات التعلم 

وحیث ان . ھولاء خارج نطاق الإفادة من الخدمات التربویة والإرشادیة التي تقدم لكل منھم
جالات المدرسین یعتقدون ان الموھوبین یحققون انجازات أكادیمیة أو تفوق تحصیلي في جمیع م

وأن الطلاب ذوي صعوبات التعلم یغلب علیھم أن یكونوا من ذوي الذكاء المتوسط او ، التحصیل 
العادي ، فإن التعرف على ھذه الفئة من الطلاب في ظل ھذا التھیؤ العقلي للمدرسیین یصبح 

.مشكلة تربویة  
 

ً ما یكون  لدیھ تقدیر للذات ودافعیة إن الطالب الذي یوصف بأنھ موھوب یعاني من صعوبات تعلم غالبا
وعلى الرغم من أن التفكیر الإبداعي، والذي یمثل أھمیة رئیسة لحل المشكلات المعقدة، . منخفضة

یحسن من مشاعر تقدیر الذات، إلا أن الأبحاث التي تتناول خصائص التفكیر الإبداعي لدى الطلبة 
Rawson, 1992, درةالموھوبین والذین یعانون من صعوبات تعلم نا  

وأشار أرمسترونج الى وجود مواھب وقدرات ابداعیة متعددة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم تمثلت 
في الرسم والموسیقى والریاضة والرقص وفي المھارات والقدرات المیكانیكیة وفي مجال برمجة 

علھ یدعو الحاسبات الالیة ، كذلك اظھروا قدرة إبداعیة في مجالات لیست تقلیدیة ، الأمر الذي ج
الى ضرورة إعطاء ھؤلاء الأفراد رعایة وعنایة خاصة تناسب ھذه القدرات وبالتالي توفیر نطاق 

   اوسع للتعامل معھم وذلك من خلال مدى واسع من 
Armstrong,1987  الأسالیب والاستراتیجیات المتبعة في تعلیمھم وتقییمھم.  

)٢٠٠٤(جروان، فتحي    
 

 * جوانب القوة
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.اللغة الشفویة والقدرة على التحدثمھارات  -١   
.زیادة المفردات اللغویة -٢  
الفھم وتحدید العلاقات -٣  
.الإلمام بكم أكبر من المعلومات -٤  
مھارات الملاحظة -٥  
.الحدس -٦  
قوة الإدراك -٧  
.القدرة التحلیلیة -٨  
مھارة وقوة غیر عادیة على حل المشكلات -٩  

.حب الاستطلاع والإبداع - ١٠  
.القدرة على التفكیر المجرد - ١١  
.القدرة الجیدة على التفكیر الریاضي - ١٢  
.الذاكرة البصریة المتوقدة- ١٣  
.المھارات المكانیة المرتفعة- ١٤  
.خصوبة الخیال- ١٥  
.البصیرة النافذة- ١٦  

 
 المحاضرة التاسعة

 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم
 
 سمات وخصائص الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

.الاھتمامات الواسعة - ١٧  
ارتفاع مفھوم الذات - ١٨  
قدرة غیر عادیة في العلوم والفنون والمجالات التكنولوجیة- ١٩  

.روح البشاشة -٢٠   
روح القیادة -٢١   

.حسن التصرف وإدارة الذات - ٢٢  
معدل تعلم سریع - ٢٣  
.ذاكرة نشطة وفعالة بصورة غیر عادیة - ٢٤  
.غیر عادیة على إنتاج واشتقاق أو تولید الأفكار قدرة - ٢٥  
.مثابرة عالیة ودافعیة مرتفعة - ٢٦  

 * جوانب الضعف
.رداءة الخط -١  
.انخفاض القدرة على التھجي -٢  
.صعوبة التمییز بین الحروف المتشابھة -٣  
.صعوبة القراءة -٤  
.ضعف الكتابة -٥   

.صعوبة العد والحساب-٦               
.في إنجاز العملیات العلمیة صعوبة -٧  
.صعوبة في إنجاز الواجبات المنزلیة والمھام الأكادیمیة -٨  
)الذاكرة قصیرة المدى أو طویلة المدى(صعوبة الذاكرة  -٩  

.عدم التركیز في أداء المھام - ١٠  
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قصور في تجھیز المعلومات - ١١  
.تناقض بین قدراتھم الكامنة والإنجاز الفعلي - ١٢  
.في المھام المتسلسلةصعوبات  - ١٣  
.انخفاض القدرة التنظیمیة- ١٤  
.صعوبة في فھم المفاھیم والأفكار المجردة- ١٥  
.صعوبة في استخدام استراتیجیات منظمة لحل المشكلات - ١٦  
صعوبة في مسایرة أقرانھم - ١٧  
.انخفاض تقدیرھم لذواتھم- ١٨  
.الإحباط - ١٩  
).لفظیة أو مكتوبة(صعوبة التواصل بالأفكار مع الآخرین  - ٢٠  
.التوقعات الذاتیة غیر المعقولة - ٢١  
قصور أو صعوبات سمعیة - ٢٢  
.الافتقار إلى المفردات اللغویة التي تؤثر على نمو أفكارھم - ٢٣  

.قصور أو صعوبات واضطرابات في اللغة الشفویة -٢٤    
.بصریة قصور أو صعوبات واضطرابات -٢٥     

.ضعف أو سوء فھم المعنى الكامل للكلمات أو المفردات المستخدمة - ٢٦  
.قصور أو اضطراب الحركة  

:المرجع   
٢٠٠٢، الغزو ،  ٢٠٠٢الزیات، ، ٢٠٠٣عبدالله،               

 
 
 
 
 

 المحاضرة العاشرة
 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

 
 احتیاجات الطلاب الموھوبین ذوى صعوبات التعلم

 
 أولا: احتیاجات أكادیمیة:

 
تقدیم المادة العلمیة بأسالیب مشوقة ومتنوعة تستثیر حواس الطلاب مع تكلیفھم بكتابة المادة العلمیة  -

 وإعدادھا
.ھفیكاإعطاء الطالب تكلیفات وواجبات واقعیة ومحددة ومعقولة فى فترة زمنیة  -  
.یجلس الطالب في مكان یتمكن فیھ من المشاھدة والمتابعة بسھولة أن -  
.یحتاج الطالب إلى عقد اجتماعات خاصة لمناقشة میولھ واھتماماتھ -  
.الحاجة إلى تصمیم أنشطة عملیة وتطبیقات مرتكزة على المنھج -  
.مساعدة الطلاب على اجتیاز الصفوف الدراسیة -  
.في بیئة تعلم آمنة تحدید أسالیب تعلم مقبولة -  
.استخدام أسالیب تقییم غیر تقلیدیة كالاختبارات الشفویة أو العملیة -  
.تقدیم المھام في مواقف شیقة متنوعة الموضوعات مما یزید من اھتمامات الطلاب -  
.تنفیذ الأنشطة التعلیمیة بصورة تعاونیة -  
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.استخدام الضعف الذھنى لاستكمال المھام -  
.الكبرى الي مھام صغیرة أو وحدات صغیرة حتى یسھل تعلمھاتقسیم المھام   

.تنمیة الابتكار والابداع ووضعھم في مواقف تحمل المسئولیة  
).التعلیم باللعب مثلا(استخدام خبرات تعلیم بدیلة   

 
ً : احتیاجات لتنمیة مھارات تعویضیة:  ثانیا

 
. الھاأن یتدرب الطالب على استخدام الآلات والتقنیة بكافة اشك -  
أن یتدرب الطالب على المھارات التنظیمیة كإدارة الوقت واستخدام  -  

.الجداول الزمنیة  
.أن یتدرب الطالب على علاج جوانب الضعف الموجودة لدیھ -  
.أن یتدرب الطالب على أسالیب حل المشكلات وتعدیل السلوك -  
 

 ثالثا: احتیاجات عاطفیة:
 

.التخفف من الضغوط الأكادیمیة وتقلیل الإحباط ونقص الدافعیة -  
ً للتخفیف من جوانب الضعف - .الاستفادة من جوانب القوة التي یحقق الطالب فیھا تفوقا  
).الالعاب الجماعیة، المشارك بالاحادیث مع الاخرین(الأنشطة الجماعیة  -  
.لي حتى یكتسبون منھم الخبراتالاندماج مع اقرانھم الموھوبون ذوي التحصیل العا -  
.أن یعرف الطالب جوانب القوة والإیجابیة فیھ وتخفیف آثار صعوبات التعلم لدیھ -  
.تقدیم نماذج ناجحة لھم من الموھوبون ذوي صعوبات التعلم -  
ً ولدیھ صعوبة تعلم - .الحاجة إلى فھم ماذا یعنى أن یكون الشخص موھوبا  
.نفس وتقدیر الذاتالحاجة إلى تنمیة الثقة بال -  
.تنمیة الاتجاھات الإیجابیة التى تسمح بالإنجاز وتشجعھ -  
.الأخذ في الاعتبار أن الأخطاء شئ لا بد منھ في حدوث التعلم -  

 سمات وخصائص الموھوبون ذوي صعوبات التعلم
:المرجع  

  
٢٠٠٢، الغزو ،  ٢٠٠٢الزیات، ، ٢٠٠٣عبدالله،               

 
  

 المحاضرة الحادیة عشر
 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

 
 أسالیب رعایة الطلاب الموھوبین ذوى صعوبات التعلم

 
:استراتیجیة تفرید التعلیم  

.برامج دراسیة ذات مستوى عال لتنمیة جوانب الموھبة التى یتفوق آل طالب فیھا •  
ً فیھا • .برامج تدریسیة لتنمیة الجوانب التى یكون مستوى أداء ھؤلاء الطلاب متوسطا  
.تدریس علاجى یتناول جوانب القصور أو الصعوبات التى یعانى منھا ھؤلاء الطلاب•   
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بعض البرامج التي یتم تطبیقھا في الولایات المتحدة الأمریكیة لمساعدة الموھوبین ذوي الصعوبات 
:التعلمیة  

.لتسریعا -  
.الإثراء -  
.برامج مصممة بشكل خاص -  
.الصفوف الخاصة -  
 

 ١. التسریع: 
حیث یركز البرنامج على تسریع موھبة أو اھتمامات محددة لمساعدة الطلبة على تطویر موھبتھم 

ً ) في الریاضیات مثلاً ( من خلال إدراجھم في دورات ومناھج متقدمة ومحددة والتي تمثل تحدیا
الب ذي الاستعداد المرتفع في الریاضیات حیث تصمم المناھج المتقدمة لإثارة الدافعیة لقدرات الط

ً من موھبة الطالب نفسھ مع بقاء الطالب في البرامج العلاجیة  لتحقیق المنتج الإبداعي انطلاقا
:القائمة للتعامل مع مشكلاتھ في صعوبات التعلم ومثال على ذلك برنامج  

Montgemery 
رلاندفي ولایة می  

 
 ٢. الإثراء: 

ً للموھوبین ذوي صعوبات التعلم  ومن أشھرھا برنامج رنزولي الاثرائي والذي صمم خصیصا
:لعدة أسباب  

مرونة التعریفات التي تسمح لھؤلاء الطلبة أن یكونوا مشاركین ضمن مجموعة إثرائیة على أساس   -أ
.اھتمامھم  

الأنشطة والتي صممت بھدف إثارة دافعیة الطلبة یعرض البرنامج الطلبة إلى مجموعة واسعة من   -ب
.وتشجیعھم على الإنتاج المبدع  

ویختلف ھذا البرنامج عن البرامج الإثرائیة الأخرى، لأنھ یتكون من منھاج مصمم لإثارة قدرات 
.الطلبة للتحدي والعمل الذي یرتكز على نقاط قوة واھتمامات الطلبة أنفسھم  

 
:مثلة على تصمیم برنامج رنزولي والذي  یطلب من المشارك عمل ما یليیعد برنامج التلمذة أحد الأ  

.القیام بدور الممارس الماھر أثناء حل المشكلات الحقیقیة -  
.تطویر علاقة تعاونیة مع الباحث تنطلق من اھتمامات المشارك -  
.مساعدة المشارك لیتعرف على نقاط قوتھ واھتماماتھ بإتاحة الفرص المختلفة -  
.یام الطلبة بتصمیم مقال مصور عن بحث یعدونھ بمشاركة المعلمین المشرفینق -  
.إتاحة المجال للطلبة للتعاون مع طلبة آخرین من نفس الاھتمامات -  
.ممارسة الطلبة حیاة الجامعة الحقیقیة وإجراء البحث في الحقول التي تناسب اھتماماتھم -  
.تحت إشراف فریق من الخبراء المتخصصین من معلمي المدارس الثانویة تطبیق ھذا البرنامج -  
.حصول المشتركین على شھادة جامعة كنتكت عند إنھاء الطلبة لمتطلبات البرنامج -  
 

 ٣. برامج مصممة بشكل خاص:
 مشروع الآمال العلیا

المھندسین الموھوبین من ذوي / العلماء / تم تصمیم ھذا البرنامج تحت قانون جافت للفنانین 
الاحتیاجات الخاصة وتدریبھم لتطبیق مھارات جدیدة ضمن التخصصات والمھن المختلفة، وقد 

ً في عدد من المشاریع ) ٢٧(طبّق ھذا المشروع في المدرسة الأمریكیة للصم حیث شارك  طالبا
حیث توفر تلك الخبرة العملیة في حل المشكلات . مساھمة الطلبة في حل مشاكل حقیقیة من خلال

  فرصة تعلیمیة نادرة لیصبحوا قادرین على حل مشكلات الحیاة الحقیقیة،



 ذوي صعوبات التعلم                                نجمة بلادھا الموھوبون     سمیحان الرشیدي                                 . د

33 
 

 
ً من اھتماماتھم  ) فنانین/ علماء / مھندسین (تم توزیع الطلبة إلى فرق متعددة التخصصات انطلاقا

والھدف الرئیسي كان التوصل . ت ضمن الفریق المتعدد التخصصاتللتعاون على حل المشكلا
ً إبداعیة لإعادة بناء بحیرة في مدرسة الصم والتي كانت تعاني من  إلى مقترحات یتضمن حلولا

.مشكلات مائیة متعددة  
تعلم الطلبة المھارات التنظیمیة من خلال تجزئة المشكلة الرئیسیة إلى مھمات متسلسلة وتحدید 

ین عن تنفیذ كل مھمة وتحدید الزمن اللازم لإنھائھا والتحدي في حل مشكلة واقعیة ضمن مسؤول
زمن محدد كان یتطلب من الطلبة تنظیم جھودھم للتوصل إلى حل فعّال للمشكلة لتحقیق الفائدة 

.والمنفعة وبالكلفة الاقتصادیة المناسبة  
 

...نقلا عن  
 
 

 رنا نادر الحاج عیس
  

 المحاضرة الثانیة عشرة
 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

 
 أسالیب رعایة الطلاب الموھوبین ذوى صعوبات التعلم

 ٤. الصفوف الخاصة:
أسست بعض المقاطعات في الولایات المتحدة الأمریكیة برامج الصفوف الخاصة للموھوبین من 

والتي  ذوي الصعوبات التعلمیة، ومن أشھرھا مدرسة میرلاند الحكومیة في مقاطعة مونتجمري
ً بثلاثة برامج للمرحلة المتوسطة، وبرنامجین للمرحلة الثانویة، وتقوم ھذه ) ٥٠(تساعد  طالبا

البرامج على الموازنة بین متطلبات تطویر الموھبة والاحتیاجات الأكادیمیة لكل طالب بإعداد 
في صفوف مناھج متقدمة لتطویر الموھبة ومع تعدیلات ملائمة للتعویض عن الصعوبات التعلمیة 

 ذات أعداد قلیلة وبإتاحة الفرص للتعلم النشط
 

) ١٥- ١٠(كما تعد مدرسة جرین وود أحد الأمثلة على تلك البرامج والتي تم تصمیمھا للطلبة من عمر 
سنة من ذوي الصعوبات التعلمیة في القراءة والكتابة والریاضیات والذین یتمیزون بقدرات عقلیة 

الطلبة في ھذه المدرسة النجاح لأن البرنامج تم تصمیمھ لتلبیة احتیاجات كل الطلبة  حقق. مرتفعة
).النواحي الجسدیة/ الإبداع / الانفعالیة / العقلیة : (من النواحي  

 
 نظریة الذكاء الناجح 

لستیرنبرغ تركز عند تدریب الموھوبین ذوي ) الذكاء الناجح ( بناءً على ما سبق فإن نظریة 
ت التعلمیة على تطویر القدرات العملیة التي تؤدي إلى النجاح في الحیاة بشكل عام من الصعوبا

خلال تطبیقات برنامج لیوناردوماب الذي یطبق في جامعة ییل في ولایة كنتكت بھدف إكساب 
ھؤلاء الطلبة الاستراتیجیات التنظیمیة بالتركیز على نقاط القوة ، إذ إن معظم البرامج العلاجیة 

بة الموھوبین ذوي الصعوبات التعلمیّة تدرب المھارات الأساسیة للتعلم بالتركیز على نقاط للطل
.الضعف، ولذلك فإن فرصھم لإظھار السلوكیات التي تدل على موھبتھم ھي فرص قلیلة  

 
یشیر الدكتور ستیرنبرغ الى أن ھذه النظریة ھي نسخة مطورة من النظریة الثلاثیة في الذكاء الإنساني 

نظري الذي یزود المعلم بتوجیھات عامة وتفصیلیة من جھة ، كما تمتاز بالبحث التجریبي ال
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وتوفیر الكتب والمواد التي تسھل مھمة المعلم في التدریس من أجل الذكاء الناجح من جھة 
تقوم على أن المھارات ) الذكاء الناجح(أخرى،ووجھة النظر الرئیسیة لنظریة ستیرنبرغ في 

تي یتم تعلیمھا في المدرسة ھي لیست المھارات المھمة الوحیدة لنجاح الإنسان في التقلیدیة ال
إذ أن ھناك مجموعة من القدرات المتداخلة التي یحتاجھا الإنسان لتحقیق ھذا النجاح والتي . حیاتھ

یكتسبھا الإنسان من محیطھ الثقافي الاجتماعي ومن خلال التركیز والتأكید على نقاط القوة 
.نقاط الضعف لتعویض  

یعرف ستیرنبرغ وجریجورینكو الذكاء الناجح بأنھ نظام متكامل من القدرات اللازمة للنجاح قي الحیاة 
كما یعرفھ الشخص ضمن سیاقھ الثقافي الاجتماعي ، والشخص الذي یتمتع بالذكاء الناجح یمیز 

ضعفھ ویجد الطرق  نقاط القوة لدیھ ویستفید منھا قدر الإمكان ، وفي نفس الوقت یمیز نقاط
لتصحیحھا أو التعویض عنھا، كما یتمیز ھؤلاء الأشخاص بأنھم یتكیفون ویختارون البیئات من 
خلال التوازن في استخدامھم للقدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة ، لذلك لا یوجد تعریف واحد 

إلى أقصى درجة في  للذكاء الناجح عند الأفراد لكي یتعرفوا على مناحي قوتھم ویستخدمونھا
حیاتھم الیومیة ویتعرفوا على مناحي ضعفھم ویحددون الطرق المختلفة للتعویض عنھا وبما أن 
كلا الجانبین ضروري للنجاح في الحیاة العملیة یحتاج الطلبة لیتعلموا كیف یصححون التوقعات 

  عن أدائھم في الجوانب التي ینخفض فیھا عما یتوقعونھ،
 

ومن ناحیة أخرى علیھم أن یدركوا أنھ لا یمكن أن یتفوقوا في كل الجوانب، وتوجھ ھذه الرؤیة الأفراد 
للبحث عن الطرق والأسالیب المختلفة للتغلب على مناحي ضعفھم مثل طلب المساعدة من 

ً من ھذه النظریة یستخدم الأفرا د الآخرین وبنفس الوقت مساعدة الآخرین كرد للجمیل، وانطلاقا
طرقھم الخاصة الفردیة باستخدام مجموعة من المھارات والقدرات المتداخلة الضروریة لتحقیق 

). ٢٠٠٦أبو جادو،(النجاح في الحیاة   
 ً وتتضمن النظریة بھذا المفھوم العدید من التطبیقات لتعلیم الذكاء الناجح حیث تتّبع المعلمة عددا

لا توجد طریقة واحدة صحیحة للتعلیم والتعلم كما لا من الطرق والأسالیب أثناء عملیة التعلیم إذ 
یوجد طریقة صحیحة واحدة لتقییم إنجاز الطلبة، والتعلیم والتقییم یجب أن یطبقا بناءً على 

.الموازنة بین التحلیل والإبداع والتفكیر العملي  
 

عرفة مناحي القوة وبالأساس یحتاج المعلمون لمساعدة طلبتھم لمعرفة أسالیبھم المعرفیة الخاصة ولم
وبنفس الوقت مساعدتھم للتصحیح أو التعویض عن مناحي الضعف، لذلك یحتاج الطلبة مثل 
المعلمین إلى تطویر المرونة من خلال تزویدھم بخیارات متعددة ومختلفة عند تقییم أدائھم ، 

ً یتعلمون لیفكروا والطلبة عندما یتعل مون بطریقة التحلیل فعندما یفكر الطلبة كي یتعلموا فإنھم أیضا
والإبداع والطرق العملیة فإن أداءھم یتحسن بغض النظر عن شكل التقییم المقدم إلیھم وبما أن 

نجاح الطلبة یحتاج إلى تعریف المصطلحات المھمة لھم ولحیاتھم فإن الطلبة یحبون أن یشاھدوا 
فاھیم التي تقدم من خلال تلك المعاني إذا قام المعلمون بتوفیر عددٍ من الأمثلة والنماذج للم

.مجموعة كبیرة من التطبیقات العملیة  
 

في بعض الأحیان قد تتردد بعض المعلمات الأخریات بالتدریس من أجل الذكاء الناجح لأنھم یؤمنون 
بأن ھذه الأسالیب یمكن أن تطبق من قبل بعض المعلمات للطلبة ولكن لیس من قبلھم، وذلك حسب 

المعلمة، وبالتالي فإن أداء الطلبة یتحسن ویصبح أفضل من تعلمھم بطرق  نوع التعلیم الذي تفضلھ
وذلك من خلال استخدامھم لمعارفھم العملیة التي تساعدھم على التعلم إذا أتاح لھم . التعلیم التقلیدیة

المعلمون الفرص لاستخدام تلك المعرفة لتحقیق النجاح، ومن ھنا فإنھ لابد من تشجیع المعلمین 
ملوا ویقیموا ما تم عملھ بطرق تمكن الطلبة من التحلیل والإبداع وتطبیق معارفھم لأنھ لكي یع

عندما یتعلم الطلبة بطریقة التحلیل والإبداع والتطبیق العملي فإن أداءھم على الاختبارات یكون 
 أفضل مھما كان نوع ھذا الاختبار
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 Baum&Owen,2004 
...نقلا عن  

 
 
 

 رنا نادر الحاج عیس

 

 المحاضرة الثالثة عشرة
 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم

 
 أسالیب رعایة الطلاب الموھوبین ذوى صعوبات التعلم

 
 برنامج لیوناردو

 
من خلال برنامج ستیرنبرغ وزملاؤه والذي یستند إلى نظریة الذكاء الناجح جاء تطبیق برنامج 

الذي أبدع مئات اللوحات الفنیة وترك  لیوناردوماب نسبة إلى الفنان العبقري لیوناردو دافنشي
ألوف المخططات التي شملت تصمیمات معماریة للمدن والمباني والجسور والطائرات والمعدات 

والتي تبناھا ) ٢٠٠٥القریطي، (والروافع بالاعتماد على الأدوات والمعدات الموجودة في عصره 
 متحف الوتني في الولایات المتحدة الأمریكیة

 
البرامج التي تتناول الاھتمام بتدریب الطلبة الموھوبین ذوي الصعوبات التعلمیة على حل  یعتبر أحد

المشكلات والتكیف مع البیئات المختلفة والذي صمم لیتم تطبیقھ في عشرة أسابیع، ویھدف إلى 
تدریب الطلبة الموھوبین ذوي الصعوبات التعلمیة لإكسابھم مجموعة من المھارات التي تشكل 

سنة ) ١١إلى  ٩(راتیجیات التنظیمیة، ویشمل الفئة العمریة من الاست  
 

ویقوم على تطویر مجموعة من المھارات لإنجاز عدد من المشاریع وعلى رؤیة كل مشروع أنھ رحلة 
یكون قائدھا الطفل نفسھ، حیث یتحمل الطفل المسؤولیة لیدرك ویختار قیادة المشروع بنفسھ كما 

المعیقات التي یجب أخذھا بالحسبان ویكون المعلم في بدایة العمل على ھذه یتعلم الطفل وجود 
المشاریع ھو الموجھ الرئیسي للطفل حیث یرشده لوجود العقبات وكیفیة التغلب علیھا وللبیئة 
والقیود التي قد تفرض تأثیرھا على المشاریع خلال أسابیعھ العشرة والتي قد تؤدي إلى التقدم 

ً في التأخر لإنجاز ھذه المشاریع وتستخدم النماذج الأصلیة لإنجاز ھذه المش اریع أو قد تكون سببا
للمشاریع حتى یتعرف الطلبة على طریقة جدیدة في التفكیر حیث یدرب الطالب على طرح عدد 

ً الى المنتج المبدع  .من الأسئلة تمكنھم من التغلب على العقبات وصولا  
 

ً لكل خطوة من خطوات یقوم ھذا البرنامج على تعلیم مجم وعة من مھارات التفكیر والتي تعتبر ھامة جدا
 المشروع كالتخطیط، والتحضیر والجدولة، 

:والاستكشاف، والمطالبة، وھذه المشاریع ھي  
 

السیارات المدعمة بالمطاط ، آلة الحلقات المتحركة، آلة الجلة المندفعة، المجموعة الشمسیة، درج الجلة، 
الذراع الآلیة، الطبل الآلي، القلعة والمنجنیقالسلاح، المسرح،   
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ً في تطویر وإكمال المشاریع لھذا السبب  إن الھدف النھائي من ھذا التدخل ھو أن یصبح الطالب مستقلا
تستخدم عملیة تدریب الخطوات والاستراتیجیات مع الإزالة التدریجیة للدعم، الذي یستخدم 

ى أن یستطیعوا استخدام ھذه المھارات بشكل مستقل لإكمال بمستویات مختلفة أثناء عمل الطلبة إل
وتكمن أھمیة ھذه المشاریع في التواصل مع الطلبة منذ بدایة المشروع إلى نھایتھ من .المشاریع

خلال الواجبات الصفیة الیومیة حتى یتمكن الطلبة من تطبیق ھذا النموذج العملي على جمیع 
.ود النموذج الحقیقيواجباتھم الصفیة دون الحاجة إلى وج  

 
ومن خلال تعلم مھارات عملیة یمكن تكییفھا ثم تطبیقھا على المشاریع المدرسیة في المرحلة الثانویة مما 

ً للمتعة وفي الوقت  یسمح لھم بالنجاح وباستقلالیة و من الممكن أن تكون المشاریع العشرة مصدرا
.ابھا من خلال ھذا البرنامجنفسھ وسیلة للتذكر وبأدوات تعلیمیة جدیدة یمكن اكتس  

 
 

 ویمثل كل مشروع وحده منظمة على النحو الآتي:
.اسم المشروع -  
.الغرض والھدف من المشروع -  
.الأدوات والوسائل اللازمة للإنجاز -  
.وصف الإجراءات التي سیقوم بھا المدرب والمتدرب لتنفیذ المشروع -  
.تنفیذ الإجراءات وتطویر المشروع -  
.واجبات صفیة یومیة لتحسین مھارات اللغة العربیة  -  

.تطبیق الاستبانة الأسبوعیة  
...نقلا عن  

 
 

 رنا نادر الحاج عیس
 

 
 المحاضرة الرابعة عشر

 الموھوبون ذوي صعوبات التعلم
 الخلاصة

 مخاطر تھدد الموھوبین
  الكمالیة•
  الانتحار•
  الحساسیة المفرطة•
  التسمیة•
  الاختلاف الحضاري•
   نالأقرا ضغوط•
             

 الخلاصة
من ھو الموھوب ؟ -  
من ھو ذوي صعوبات التعلم ؟ -  
من ھو الموھوب ذوي صعوبات التعلم ؟ -  
 


