
 
 بظم الله انزحمه انزحيم 

 (  سهزان محتىي مبدة انهغت انعزبيت لدعهم انتربيت الخبصت في أطئهت مىضىعيت ) صبب
 لمحبضزة الأولى انهغت انعزبيت ) مفهىمهب, خصبئصهب, وظبئفهب (

 :اللغة أداة : ُس
 .للتعبير بعرض الأفكار كالانفعالات  .أ 
 لتسجيل الخبرات كالتجارب كالأفكار كالمشاعر. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : المفهوـ الشامل للغة :ِس
 نظاـ عرفي مكوف من رموز كعلبمات يستغلها الناس في الاتصاؿ ببعضهم البعض ، كفي التعبير عن أفكارىم . .أ 
 أصوات التي يحدثها جهاز النطق الإنساني ، كتدركها الأذف فتؤدم إلى دلالات اصطلبحية معينة في المجتمع المعين . .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق.  .د 

 : لها جانب باعتبارىا رموز كعلبمات أك أصوات : اللغة ّس
 .اجتماعي  .أ 
 نفسي .  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 من الخصائص العامة  المميزة للغة  أف :: ْس
 اللغة نظاـ ك اللغة صوتية . .أ 
 اجتماعية اللغة كإنسانيتها ك اللغة عرفية . .ب 
 رة كنامية ك اللغة سلوؾ مكتسب .اللغة رموز تحمل معاني ك اللغة متطو  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 إشارة إلى خاصية من خصائص اللغة كىي : قواعد... ليست فوضى: لها ٓس
 اللغة نظاـ . .أ 
 اللغة صوتية .  .ب 
 اللغة عرفية . .ج 
 اللغة رموز تحمل معاني. .د 

 لكل لغة نظامها الخاص مع كجود شبو بين نظم اللغات، كللغة أنظمتها: : ٔس
 كالنحوية.الصوتية،  .أ 
 الصرفية، كالإملبئية. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : خاصية اللغة نظاـ الاستفادة التربوية من  : ٕس
 الاستفادة من الظواىر المشتركة عند تعليم اللغات الأجنبية.الاىتماـ بتدريس القواعد اللغوية ك  .أ 
 كلى.ينبغي مراعاة الجانب الشفهي عند تعليم اللغة. كلاسيما في مراحلها الأ .ب 
 تعليم القراءة يرتبط أيضان بمدل قدرة التلميذ على التعبير عن نفسو كعما حولو. .ج 
 تنمية قدرة متعلم اللغة على التعبير عن مطالبو الذاتية، كتحقيق الاتصاؿ بمن يحيطوف بو، كيتعامل معهم. .د 
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لأصوات منذ آلاؼ السنين بمثابة كسط تنتقل خلبلو الأفكار كالأحاسيس الصوت يسبق الشكل المكتوب للغة في الوجود الإنساني، فلقد اتخذ الإنساف ىذه ا: ٖس
 الذىن:ككل ما يجوؿ في 

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : خاصية اللغة صوتية الاستفادة التربوية من : كاحد مما يلي ليس من ٗس
 الاىتماـ بتدريس القواعد اللغوية ك الاستفادة من الظواىر المشتركة عند تعليم اللغات الأجنبية. .أ 
 ينبغي مراعاة الجانب الشفهي عند تعليم اللغة. كلاسيما في مراحلها الأكلى. .ب 
 تعليم القراءة يرتبط أيضان بمدل قدرة التلميذ على التعبير عن نفسو كعما حولو. .ج 
 تنمية قدرة متعلم اللغة على التعبير عن مطالبو الذاتية، كتحقيق الاتصاؿ بمن يحيطوف بو، كيتعامل معهم. .د 

 :يظهر لو أم أثر إلا في المجتمع الإنساني فالإنساف مستعد بفطرتو للكلبـ ...كلكن ىذا الاستعداد لاالأساسي للغة المجتمع الإنساني ـ المقو : َُس
 صواب. .أ 
 خطأ. .ب 

 : خاصية اجتماعية اللغة كإنسانيتها يمكن الاستفادة التربوية من : ُُس
 مراحلها الأكلى. ينبغي مراعاة الجانب الشفهي عند تعليم اللغة. كلاسيما في .أ 
 تعليم القراءة يرتبط أيضان بمدل قدرة التلميذ على التعبير عن نفسو كعما حولو. .ب 
 تنمية قدرة متعلم اللغة على التعبير عن مطالبو الذاتية، كتحقيق الاتصاؿ بمن يحيطوف بو، كيتعامل معهم. .ج 
 ية كأيضان لمطالب المجتمع الذم نشأت فيو.أف تكوف اللغة محققة لتطلعات الإنساف مستخدمها كملبية لمطالبو الأساس .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة: ُِس
عرفية بمعنى أنها متعارؼ عليها، كالعرؼ اللغوم أقول من المنطق العقلي، كالخركج عما ىو متعارؼ عليو لغويان لا يقبل كيعد خطأ من خصائص اللغة أنها  .أ 

 لغويا.
 .. فالأصل ىو الرموز كىي التي نتكلم بها أك نكتبها ككل رمز يحمل معنى يراد منورموز تحمل معاني .من خصائص اللغة أنها  .ب 
 يؤدم إلى خلل في المعنى كيغير المراد منو. لاأم خلل في مكونات الرمز  .ج 
لنمو لا يتعارض مع كوف اللغة تتسم ليست شيئان جامدان كلكنها تتطور، فهي تقبل ألفاظان جديدة كتختفي منها ألفاظان، كىذا التطور كا متطورة كنامية فهي اللغة .د 

 بالمحافظة فهي تحافظ على نفسها بغير جمود.
 :اللغة : ُّس

 .فطرية  .أ 
 .موركثة .ب 
 . سلوؾ مكتسب .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ة:متطورة كنامي –كاسعة الانتشار  –اللغة العربية كفرع من فصيلة اللغات السامية ، اتسمت بسمات اللغة العالمية فهي ديمقراطية : ُْس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 ت بها اللغة العربية عن غيرىا من اللغات :الخصائص التي تميز  من : ُٓس
 تمايزىا صوتيا ك ارتباط الحركؼ كدلالات الكلمات . .أ 
 الترادؼ ك الاشتقاؽ . .ب 
 الإعراب ك المشترؾ اللفظي . .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ي اللغة العربية مخارجها الدقيقة:مخارج الحركؼ أدرؾ المربوف أف للحركؼ فتمايزىا صوتيا كما يصحبو من كفرة من خصائص اللغة العربية : ُٔس
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 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 :خاصية تمايزاللغة العربية صوتيا الاستفادة التربوية من  : ُٕس
 جيلبت، كالمعامل الصوتية.أف يكوف المعلم نموذجان في أدائو للكلمات كالحركؼ، حتى يقلده التلبميذ تقليدان صحيحان، كيمكنو أف يستعين في ذلك بالتس .أ 
 استخداـ التدريبات الصوتية للتلبميذ، كذلك لتهيئة أعضاء النطق لأداء الأصوات الدقيقة كإخراج الحركؼ من مخارجها. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

رؼ الحاء الحر الحب حرارة كىذا إشارة فة كالهمس كالسوسة كالتنفس كالحس ك ححرؼ السين تدؿ الكلمات الموجود بها ىذا الحرؼ على المعاني اللطي: ُٖس
 على خاصية من خصائص اللغة العربية كىي :

 تمايزىا صوتيا . .أ 
 ارتباط الحركؼ كدلالات الكلمات .  .ب 
 الترادؼ . .ج 
 الاشتقاؽ .  .د 

 ة للتبادؿ فيما بينها في أم سياؽ :ىي ألفاظ متحدة المعنى كقابل: ُٗس
 تمايزىا صوتيا . .أ 
 ات .ارتباط الحركؼ كدلالات الكلم  .ب 
 الترادؼ . .ج 
 الاشتقاؽ .  .د 

وف من تحمل عبء اختلف اللغويوف العرب في كقوع ىذا الترادؼ ككذلك اختلف موقف معلمي اللغة العربية فمنهم من كافق عليو باعتبار أف التلبميذ لا يتمكن للئطلبع:
لتحقيق عاملي الدقة كالوضوح لتدريبهم على الكشف في المعاجم  البحث عن الفركؽ بين الكلمات كمنهم من رفض فكرة الترادؼ كرأل ضركرة البحث عن الفركؽ

 كالبحث عن المعاني، كمن أمثلة الترادؼ عاـ كسنة.
 :عبارة عن توليد لبعض الألفاظ من بعضها كالرجوع بها إلى أصل كاحد يحدد مادتها كيوحي بمعناىا المشترؾ الأصيل: َِس

 تمايزىا صوتيا . .أ 
 لمات .ارتباط الحركؼ كدلالات الك  .ب 
 الترادؼ . .ج 
 الاشتقاؽ .  .د 

 الأصلي إذ ييكسبو نواحيى مختلفة : بوظيفة لا يستهاف بها في تنويع المعنى .........يقوـ :ُِس
 تمايزىا صوتيا . .أ 
 ارتباط الحركؼ كدلالات الكلمات .  .ب 
 الترادؼ . .ج 
 الاشتقاؽ .  .د 

، كأف يقوـ  و للعربية كذلك بأف يقف في أناة عند زيادة المعنى، أك اختلبفو بزيادة المبنىعند تدريس ظاىرة ......يمكن لمعلم اللغة العربية أف يستفيد كيوظف :ِِس
 ستخدامها في  أحاديثهم ككتاباتهم :عند تدريسو بربط الزيادة بوظيفتها، كتدريب التلبميذ على الانتفاع بها، كا

 تمايزىا صوتيا . .أ 
 ارتباط الحركؼ كدلالات الكلمات .  .ب 
 الترادؼ . .ج 
 .ؽ الاشتقا  .د 
 استخراج كىلم جرِّا –مىخرىج  -مخركج  -خارجً  –ايخريج  -يىخرج  -خىرىج )  خ ر ج : ع الاشتقاؽ مثاؿ 
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 :يمكن تمييز الكلبـ ومن خصائص اللغة العربية، كمراعاتو الفارؽ الوحيد بين المعاني المتكافئة في  اللفظ، إذ إنو عن طريق: ......ِّس
 الترادؼ. .أ 
 الاشتقاؽ .  .ب 
 الإعراب . .ج 
 المشترؾ اللفظي .  .د 

 : الإعراب للغة العربية خاصية  الاستفادة التربوية من: ِْس
 ينبغي عند اختيار المباحث النحوية التي ستقرر على الدارسين أف نختار منها ما ىو كظيفي، كما يمكن أف يستخدـ في الحياة العملية. .أ 
ل أف يلتزموا في أحاديثهم ككتاباتهم باتباع القواعد النحوية حتى يكتسب تلبميذىم الأنماط على معلمي اللغة العربية خاصة، كمعلمي المواد الدراسية الأخر  .ب 

 اللغوية السليمة، كذلك عن طريق الممارسة كالتدريب.
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق  .د 

 ُِى كاحد تعني الػ العاـ كلمات مختلفة لها معنمثل السنة ك ،  ىو اتفاؽ في المبنى كاختلبؼ في المعنى عكس الترادؼ اختلبؼ في المبنى كاتفاؽ في المعنى: ِٓس
 :شهران مجتمعو

 الترادؼ. .أ 
 الاشتقاؽ .  .ب 
 الإعراب . .ج 
 المشترؾ اللفظي .  .د 
، فتطلق على العين الباصرة كعين الماء كالجاسوس ككذلك النفس ) جاء أحمد عينة  أم جاء احمد  : العين، تطلق كلمة العين للمشترؾ اللفظي مثاؿ على عدة معافو
 ة ( ، كبهذا اختلف المعنى كاشترؾ اللفظ.نفس
 عن طريق:يمكن الاستفادة من دراسة خصائص اللغة العربية  :ِٔس

 إخراج الكلمات عبر مخارج الحركؼ الصحيحة. .أ 
 التعرؼ على بعض الظواىر كالترادؼ كالمشترؾ اللغوم، كاستخدامها لتطوير الأسلوب اللغوم. .ب 
 فة استخداـ المعاجم؛ لاستخراج الألفاظ كالمعاني.معر ك  مات ضبطان صحيحناضبط أكاخر الكل .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 :في تعهيم انهغت انعزبيت اتجبهبث المحبضزة انثبويت

 ت في تعليم اللغة العربية :: من الاتجاىاُس
 مدخل اتصالي . .أ 
 مدخل الوظيفية. .ب 
 مدخل تكاملي . .ج 
 جميع ما سبق صحيح . .د 

 : رتب عليها في تعديل سلوؾ الأفرادعملية تفاعل بين فرد كآخر أك بين مجموعة من الأفراد كمجموعة أخرل كذلك بهدؼ المشاركة في خبرة يت:......ُس
 الاتصاؿ . .أ 
 الإرساؿ. .ب 
 الاتجاه. .ج 
 يء مما سبق .لا ش .د 

 : من عناصر الاتصاؿ اللغوم الأساسية :ِس
 الكتاب كالمتحدث. .أ 
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 المرسل كالمستقبل . .ب 
 الرسالة الشفوية كالرسالة التحريرية. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :في الرسالة الشفوية المرسل ىو : ّس
 المستمع . .أ 
 المتحدث. .ب 
 الكاتب . .ج 
 . القارئ .د 

 : في الرسالة الشفوية المستقبل ىو :ْس
 ع .المستم .أ 
 المتحدث. .ب 
 الكاتب . .ج 
 . القارئ .د 

 :في الرسالة التحريرية يكوف المرسل ىو: ٓس
 المستمع . .أ 
 المتحدث. .ب 
 الكاتب . .ج 
 القارئ . .د 

 :المستقبل ىو : في الرسالة التحريرية ٔس
 المستمع . .أ 
 المتحدث. .ب 
 الكاتب . .ج 
 القارئ . .د 

 : ىو  المرسل :ٕس
 ى المستقبل.فرد أك مجموعة تبدأ عندىا الرسالة التي يراد توصيلها إل  .أ 
 الفرد الذم يهدؼ إلى التأثير في الآخرين ليشاركوه أفكاران كأحاسيس كخبرات كاتجاىات معينو.  .ب 
 المعلم أك التلميذ. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : للمستقبلين لرسالتو ........المعلم الجيد لابد أف يكوف: ٖس
 .ملمان بالرسالة مدركان لأىدافها  .أ 
 .ثقافي كالاجتماعي كاعيان بالمستول المعرفي كال .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :كيجب أف يكوف مرتبطان بتكوين الدرس  تحقق من أىداؼ معرفة مدل مال.... عند كضع الأىداؼ لابد أف يكوف ىناؾ: ٗس
 . تقويم .أ 
 تنظيم. .ب 
 خبرة . .ج 
   شيء مما سبق .لا .د 
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 عناصر الدرس :: من َُس
 العرض.ك  المقدمة .أ 
 التقويم .ك  نشاط معين  .ب 
 أ+ب. .ج 
 شيء مما سبق . لا .د 

 : لالمستقب : ُُس 
 ىو الفرد أك الجماعة التي يوجو إليها المرسل رسالتو بهدؼ تعديل سلوكو. .أ 
 ىو الطالب... كالمعلم. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :الاختبار حل في أك السؤاؿ على الإجابة كقت في ........ ىو التلميذ يكوف: ُِس
 المستقبل . .أ 
 المرسل. .ب 
 لا شيء مما سبق . .ج 

 :  الاختبار إجابات أك الطالب لإجابة يستمع عندما ىو ....... المعلم : يكوفُّس
 المستقبل . .أ 
 المرسل. .ب 
 لا شيء مما سبق . .ج 

 لا تكتمل عملية الاتصاؿ اللغوم بين المرسل كالمستقبل إلا بوجود ستة عناصر أخرل مكملين كمتداخلين فيما بينهم.
 
 
 
 
 
في توصيلها كالجمل التي تحمل الأفكار كالمعلومات كالحقائق كالمفاىيم كالأحاسيس كالاتجاىات كالمهارات التي يرغب المرسل) المعلم( مجموعة الألفاظ : ُْس

 : إلى المستقبل)الطلبب(
 الوسيلة . .أ 
 الرسالة . .ب 
 المكاف . .ج 
 تغذية راجعة. .د 

 ىي مجموعة الرموز كاللغة اللفظية.ك  بلالأداة التي يتم عن طريقها نقل الرسالة من المرسل إلى المستق:ىي ُٓس
 الوسيلة . .أ 
 الرسالة . .ب 
 المكاف . .ج 
 تغذية راجعة. .د 

 :  المرسل في عملية الاتصاؿ يحتاج إلى: ُٔس
 . الكلبـ إذا كاف إرسالو شفويان  مهارة .أ 
 مهارة الكتابة إذا كاف إرسالو تحريريان. .ب 

 الدزطم

 الدظتقبم

 نزطبنتا

 وطيهت

 الدكبن

 تغذيت راجعت
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 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : المرسل الشفهي و : كاحد مما يلي ليس مما يجب أف يستخدمُٕس
 .حديثيو لبقان، كألفاظيو كاضحةأف يكوف  .أ 
 .لينا من التعقيداتأسلوبيو خاأف يكوف  .ب 
 عباراتو متناسقة كمفهومة، مع تدعيم كلبمو بأمثلة كبراىين.أف تكوف  .ج 
 جودة الخط كالتنظيم .أف يكوف ىناؾ  .د 

 :المرسل الكتابي عليو أف : ُٖس
 . ألفاظان مناسبةيستخدـ  .أ 
 .جانب دقة المعاني كبلبغة التعبيره إلى يرتب أفكار  .ب 
 كجودة الخط كالتنظيم. يتميز  .ج 
 جميع ما سبق صحيح . .د 

 : متصفان بها  أف يكوف -شفهيان أك كتابيان  -على المرسل كاحد مما يلي ليس مما يجب : ُٗس
 .ي ليختار الشكل المناسب لإرسالومدركان لأبعاد الموقف الاتصال .أ 
 .مامان كافيان ملمان بالموضوع المرسىل إل .ب 
 كاثقان في نفسو، كفي قدرتو على تحقيق أىداؼ الاتصاؿ، مقتنعان برسالتو.  .ج 
 .فاىمان لرموز الرسالة بما يساعده على استقبالها .د 

 : ستماع كالقراءةمكن من مهارتي الاأف يكوف فاىمان لرموز الرسالة بما يساعده على استقبالها، كالاستجابة لها إلى جانب حاجتو إلى الت : على ......َِس
 المرسل. .أ 
 المستقبل . .ب 
 الرسالة . .ج 
 المكاف. .د 

 :ىو الإطار الذم يتم من خلبلو تناقل الرسالة : ُِس
 الوسيلة . .أ 
 المرسل . .ب 
 المكاف . .ج 
 تغذية راجعة. .د 

 عدة اعتبارات مثل: ......لابد أف تتوفر في : ِِس
 .إضاءة مناسبة، تهويو جيدة .أ 
 البعد عن الضوضاء كالمشتتات الجانبية.  .ب 
 +ب.أ .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :عما قيل في الدرس  الأسئلة أكالمراجعة  مثل إذا توافرت الشركط )المرسل، المستقبل، الرسالة، كسيلة، مكاف( فلببد من تغذية راجعة: ِّس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 :أك القارئ)المستقبل( علىالعوامل المؤثرة في عملية الاتصاؿ اللغوم قدرة كل من المتحدث أك الكاتب)المرسل(، كالمستمع  : منِْس
 .صاؿ كتحليلو، كتحديد الهدؼ منوفهم موقف الات .أ 
 .كالمفاىيم كالأفكار كالمهارات ترتيب المعلومات .ب 



7 

 

 اختيار الوسيلة المناسبة، كمعرفة خصائص المرسل أك المستقبل. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : العوامل المؤثرة في عملية الاتصاؿ اللغوم : منِٓس
 المرسل كالمستقبل من المهارات اللغوية.مدل تمكن كل من  .أ 
 المستول المعرفي )الثقافي كالاجتماعي( لكل من المرسل كالمستقبل من حيث مدل الإلماـ بالموضوع كالتقارب الاجتماعي. .ب 
 ن المرسل كالمستقبل. مدل ملبئمة محتول الرسالة كطريقة معالجتها لكل مك  ل نحو النفس كالرسالة كنحو الآخراتجاىات كل من المرسل كالمستقب .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :داخل المؤسسة التعليمية أنواع الاتصالات اللغوية : من ِٔس
 رسمي.       اتصاؿ لغوم  .أ 
 غير رسمي.اتصاؿ لغوم  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :ىي الاتصالات التي تخضع لقواعد معينة تتحكم فيها : ِٕس
 رسمي.       اتصاؿ لغوم  .أ 
 رسمي.غير اتصاؿ لغوم  .ب 
 لا شيء مما سبق . .ج 

 الاتصاؿ اللغوم الرسمي ماعدا : كل ما يأتي من:ِٖس
 يقدمو المعلم لتلبميذه أثناء الحصة (. من أعلى إلى أسفل ) ما .أ 
 من أسفل إلى أعلى ) إجابات كاستفسارات التلبميذ لمعلمهم (. .ب 
 أفقية مستعرضة ) تعليقات التلبميذ على إجابات زملبئهم (. .ج 
 تلبميذ ) أحاديث عن المشكلبت، كالأماني، القضايا العامة (.بين المعلم كال .د 

 :ىي التي تتم خارج المسارات الرسمية المحددة للبتصاؿ: ِٗس
 رسمي.       اتصاؿ لغوم  .أ 
 غير رسمي.اتصاؿ لغوم  .ب 
 لا شيء مما سبق . .ج 

 الرسمي ماعدا :غير : كل ما يأتي من الاتصاؿ اللغوم َّس
 ميذ على إجابات زملبئهم (.أفقية مستعرضة ) تعليقات التلب .أ 
 بين المعلم كالتلبميذ ) أحاديث عن المشكلبت، كالأماني، القضايا العامة (. .ب 
 بين التلبميذ كزملبئهم ) أحاديث عن المشكلبت، كالأماني، القضايا العامة (. .ج 
 بين المعلمين كبعضهم، كالمعلمين كالموجهين. .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة:ُّس
 كأداة اتصاؿ تتطلب الاىتماـ بكفاءة الاتصاؿ بمعنى ضركرة أف يحصل متعلم اللغة على قدر كبير من الكفاءة اللغوية.  كتدريس اللغة .أ 
 يعني الاىتماـ باستخداـ اللغة كممارسة أنشطتها بدلان من التركيز على حفظ قواعدىا.الاتصالي مدخل ال .ب 
 أشكالها كخلق الظركؼ المناسبة كالمشابهة تمامان للمواقف اللغوية خارج المدرسة.إف المهم ىو إتاحة الفرصة للتلبميذ لاستخداـ اللغة بكل  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 
ة شيوعنا أكد على اجتماعية اللغة، كأف اللغة عادة مكتسبة، كيترتب عليها العناية بمهارتي الاستماع كالتحدث باعتبارىما من أكثر الفنوف اللغوي الاتصالي المدخل: ِّس
 : اة، كفي داخل المدرسةي الحيف

 صواب . .أ 
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 خطأ . .ب 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 اتجبهبث في تعهيم انهغت انعزبيت المحبضزة انثبنثت
 : لوـالعالتعليم يعكس العلبقة بين المجالات كالمواد كالفركع المختلفة كمثاؿ لذلك الربط بين ما يتعلمو المتعلم في الرياضيات كما يتعلمو في  التكامل في: ُس

 صواب . .أ 
 خطأ . .ب 

 ػػػػ :التكامل ىنا ييعنى ب: ِس
 . كالموضوعات بمنطق كحدة المعرفة معالجة المواد .أ 
 .ن مجموعة من الأفراد كمجموعة أخرل كذلك بهدؼ المشاركة في خبرة يترتب عليها في تعديل سلوؾ الأفرادتفاعل بين فرد كآخر أك بيالعملية  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :في موسوعة التربية يعرؼ التكامل بأنو : ّس
 . علبقات بين الخبراتها المتعلموف التنظيم للمنهج تزكؿ منو الحواجز بين المواد الدراسية، كتقدـ الخبرات المتفرقة في صورة متكاملة يدرؾ مع .أ 
 .عملية تفاعل بين فرد كآخر أك بين مجموعة من الأفراد كمجموعة أخرل كذلك بهدؼ المشاركة في خبرة يترتب عليها في تعديل سلوؾ الأفراد .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :أم العبارات التالية خاطئة:ْس
 التكامل ىو التجمع في كلّّ ميوحد. .أ 
 .أىم الاتجاىات في تعليم اللغة منالتكامل  .ب 
 مدخل بدأ التبشير بو منذ بداية القرف العشرين كىو يعني النظر إلى تدريس اللغة على أنها كحدة متكاملة. التكامل .ج 
  الاتصاؿ يعني الترابط بين فركع اللغة . .د 

 التكامل يعني :: ٓس
 الترابط بين فركع اللغة.  .أ 
 التوازف في النظر إلى مهارات اللغة. .ب 
 لترابط بين منهج اللغة مع مناىج المواد الأخرل.ا .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 أم العبارات التالية خاطئة :: ٔس
 للتكامل كالترابط بين فركع اللغة آثار جيدة، كلعدـ الترابط آثار سيئة . .أ 
 نفصلة، كإنما تترابط ىذه الفركع كتتكامل كتيعلم كوحدة.الترابط بين فركع اللغة عند تعليمها يعني أنو ليس ىناؾ قواعد كحدىا كلا أدبنا كحده كلا قراءة م .ب 
 . تعلم في موقف لغوم طبيعي تؤدم إلى سرعة التعلم كذلك بأف ترد في نص قرائي كامل القواعد النحوية حين .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :  أمثلة  للئطلبع 
 فهذا تعليم سريع (  أعرابهاكتقف عند كلمة كتبحث عن  القرآني) تقرأ النص 

،  أدبيكنشرحو شرح  الأكؿالبيت  نأخذكيف نجمع معها بقية فركع اللغة : الأدبية  العربي ندرس مادة النصوص )كيفية الترابط بين الفركع // قصيدة من قصائد الشعر 
القواعد  أدخلناعلى نبره .. ىنا  أـلى السطر ع الألف مثلبفهنا دخلنا قواعد النحو .. ثم طريقة كتابة كلمة معينو  إعرابهاثم نأخذ كلمة منها كنطلب من الطالب 

فهمو من الدرس كمن  يخرج كيتكلم لنا عن ما أخرمادة الخط العربي . ثم طالب  أدخلنا.. ثم نخرج طالب على السبورة يكتب لنا الأبيات على السبورة ىنا الإملبئية
 ...( كالإنشاءالتعبير  أسلوبمستخدمان  القصيدة

 كمن ىذه المهارات :ات اللغة يعني أف ىناؾ ترابطنا بينها التكامل بين مهار : ٕس
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 .مهارة الاستماع ، مهارة التحدث   .أ 
 .مهارة القراءة ، مهارة الكتابة   .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

اع بمفرده كلا تحدث، كلا قراءة، كلا كتابة تعمل كىذا الترابط يظهر جليان أثناء تعليم اللغة، فليس ىناؾ استمالتكامل بين مهارات اللغة يعني أف ىناؾ ترابطنا بينها : ٖس
 : خرل للغةمنعزلة عن المهارة الأ

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : طئةاالعبارات التالية خأم : ٗس
 كمتوازف.المهارات، كلا يػيقىوٌم مهارة على حساب أخرل، بل يوجو عنايتو إلى ىذه المهارات جميعها بشكل متكامل  ج لابد أف ينظر نظرة متوازنة إلىبرنامأم  .أ 
 .اع، كالكفاءة في تعليم القراءةثبت أف ىناؾ علبقةن كثيقة بين الكفاءة في الاستم .ب 
 يتطلب إتقافى مهارات الاستماع كالتحدث.لا الاستعداد القرائي  .ج 
 إف منهج تعليم العربية يكوف أكثر فعالية إذا تناكؿ فنوف اللغة كلها على أنها أساسية ككسيلة لغاية ىامة كىي الاتصاؿ. .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :َُس
 التكامل المعرفي يتطلب ربط منهج اللغة بمناىج المواد الأخرل . .أ 
 .اللغة ىي الوسيلة الأساسية في تحصيل العلوـ كلها كالسيطرة عليها .ب 
 إيجابية . .سلبية  علبقة ستول التحصيل في المواد الدراسيةالعلبقة بين القدرة اللغوية، كم .ج 
 في كحدة دراسية كاحدة أكملخص ىو  تضافر كترابط فنوف اللغة كمهاراتها كفركعها في كلآن كاحد التكامل بشكل  .د 

 :العزلة بين اللغة العربية كمواد الدراسة الأخرل أدت إلى : ُُس
 .اد ككسيلتها الأساسية كىي اللغةفجوة كبيرة بين ىذه المو  .أ 
 . المواد الدراسية كاللغة العربيةالتفاكت الواضح في نوع المفردات كالتراكيب المقدمة في  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :اللغة ذات كظيفة اجتماعية يعني أف : ُِس
 مدخل اتصالي . .أ 
 مدخل الوظيفية. .ب 
 مدخل تكاملي . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : الاتصاؿ اللغوم الفعاؿ يحقق الفعالية في مدارس الشئوف الإنسانية داخل المجتمع: ُّس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

الوسائل اللغة كظيفة التعليم الرئيسة تمكن الفرد من التكيف مع المجتمع الذم يعيش فيو، كإمداده بالوسائل أك الذرائع التي تساعده على ذلك كمن ىذه  إف: ُْس
 :( الكتابة القراءةالاستماع التحدث ) بفنونها الأربعة 

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 
 أم العبارات التالية خاطئة:: ُٓس
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في المواقف  مات كالتراكيب لا يعد تعلمان للغة كإنما يضاؼ إلى ما سبق الاستخداـ الفعاؿ لهذه الكلمات كالتراكيب كالقواعدحفظ مجموعة من الكل .أ 
 . الاجتماعية المختلفة

م داخل الفصل إلى المعلم الذم يستخدـ المدخل الوظيفي في تعليم اللغة يحتاج إلى تحديد مواقف الحديث اليومي الشائعة حتى يحوؿ موقف التعلم اللغو  .ب 
 على كيفية التحدث في المواقف الحياتية. مراردرب التلميذ باستت موقف حي 

 .ب تلبميذه عليهايدر لتى تحديد مواقف الكتابة اليومية يحتاج المعلم إللا  .ج 
 مدخل الوظيفية يخلق في المتعلم الدافع للتعلم كيجعلو مقبلبن كمهتمان باللغة. .د 

 إف الوظيفية تعني :: ُٔس
 ىتماـ بتنمية مهارات الاستماع لدل التلبميذ في مواقف طبيعية كمتنوعة.الا .أ 
 الاىتماـ بتنمية مهارات القراءة الصامتة لأنها الأكثر شيوعان في مواقف القراءة اليومية. .ب 
 .الاىتماـ بموضوعات التعبير الوظيفي ) شفوم، تحريرم(  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 تساعد التلبميذ على :وظيفي ) شفوم، تحريرم( الاىتماـ بموضوعات التعبير ال: ُٕس
 .إلقاء كلمات كخطب في مواقف رسمية كغير رسمية ك  إدارة اجتماع أك المشاركة فيو .أ 
 . التمكن من كتابة البرقيات كالرسائل كملء الاستمارات كإعداد القوائم   .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : ثلبثة مجتمعو يمكن أف يحققإف تدريس اللغة العربية كفق ىذه المداخل ال: ُٖس
 .تقديم المناشط العديدة التي تطلق السلوؾ الإبداعي لدل التلبميذ كتشجعهم على حرية التعبير .أ 
 .رض لها، كالتدريب كالمراف الموجوإتاحة الفرص للتلبميذ للممارسة كمحاكاة النماذج اللغوية السليمة التي يتع .ب 
 .تقلبن لو قدراتو كاستعداداتو الخاصة، ككضع ىذه القدرات في الاعتبارالنظر إلى كل تلميذ باعتباره كًيانان مس .ج 
 يمتد ليشمل الحياة اللغوية التي يعيشها التلبميذ داخل الفصوؿ كخارجها. أنو تحقيق النظرة الشاملة للمنهج اللغوم حيث  .د 
 جميع ما سبق صحيح . .ق 

حيث يقل التركيز على الحفظ كتصبح المعلومات قاعدة للفهم كالتحليل كالتطبيق ع حرية التعبير المداخل الثلبثة تطلق السلوؾ الإبداعي لدل التلبميذ كتشج: ُٗس
 كتنمية الفكر كذلك عن طريق:

 احتراـ أفكار التلبميذ كتشجيعهم على التساؤؿ كإبداء الرأم.ك  ماـ بالتعبير الشفوم الحر الموجوالاىت .أ 
 تقديم الأنشطة المتنوعة. ك  أساليب لغوية كتعبيرية متنوعةتشجيع التلبميذ على التعبير عن الفكرة الواحدة ب .ب 
 الاىتماـ بأساليب التعليم الذاتي كالمستمر. .ج 
 جميع ما سبق صحيح . .د 

 :ساليب التقنيةمواد الإضافية كالأإضفاء شيء من المركنة على المنهج، كالاىتماـ بالمواد العلبجية، كالك  تنويع اللغة المقدمةإف تفريد التعلم اللغوم يتطلب  : َِس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 تدريض انهغت انشفهيت المحبضزة انزابعت

 :  في عملية الاتصاؿ الإنساني: ُس
 .ةاللغة الشفهية تسبق اللغة المكتوب .أ 
 اللغة المكتوبة تسبق اللغة الشفهية . .ب 
 نتعلم اللغة الشفهية كالمكتوبة معان. .ج 
 لا شيء صحيح مما سبق . .د 
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 : بػػػ المدرسة تولي اىتمامان أكبر: ِس
 .اللغة الشفوية  .أ 
 اللغة المكتوبة . .ب 
 كلبىما معا نفس الاىتماـ . .ج 
 . اختبارات القراءة الجهرية .د 

 الاىتماـ  بػػ : تخلو المدرسة من: ّس
 .اللغة الشفوية  .أ 
 اللغة المكتوبة . .ب 
 كلبىما معا نفس الاىتماـ . .ج 
 . اختبارات القراءة الجهرية .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة:ْس
غوية بالاىتماـ بهذه اللغة سواء من حيث مهارتيها الأساسيتين كىما الاستماع، كالكلبـ ككذلك المهارات الليتطلب الإسراع  رسناكاقع اللغة الشفوية في مدا .أ 

 الآخرل ذات العلبقة بالنشاط اللغوم الشفوم كالقراءة .
 تهتم المدرسة باختبارات القراءة الجهرية . .ب 
 .ة إف النجاح في تنمية اللغة الشفوية لدل المتعلم ضماف لنجاح تعليمو المدرسي بل كتمكينو من تعليم نفسو في المواقف الحياتية المستقبلي  .ج 
ويتين مترابطتاف كمتكاملتاف كيتم نموىما معان إلا أنو للدراسة يمكن فصلهما للتعرؼ على مفهوـ كلو منهما كمهارتهما الفرعية الاستماع كالكلبـ كمهارتين لغ .د 

  ككيف تنميتهما لدل المتعلمين .
 : موضوع تدريس الاستماع فيتتحدد أىداؼ دراسة : ٓس

 ع كالاستماع كالإنصات.أف يقارف بين السمك  لطالب ) المعلم ( مفهوـ الاستماعأف يشرح ا .أ 
 أف يخطط لدرس الاستماع تخطيطا متكاملبن كمتقنان.ك  أف يحدد أنواع الاستماع .ب 
 أف يجيد تقويم درس الاستماع.ك  تماع كفق الخطوات السابق إعدادىاأف ينفذ درس الاس .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : مكونات تصميم الدركس أكمراحل تصميم الدركس ، من : ٔس
 ستماع تخطيط كامل كمتقن .تخطيط لدرس الا .أ 
 .  إعدادىاتنفيذ درس الاستماع كفق خطوات السابق   .ب 
 .يجيد تقويم درس الاستماع  أف .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : استقباؿ الأذف لذبذبات صوتية دكف إعارتها أم اىتماـ، كبدكف إعماؿ للفكر فيها: ٕس
 السمع. .أ 
 الاستماع . .ب 
 الإنصات. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : خاصان كإعماؿ الذىن لفهم المعنى ؿ الأذف لذبذبات صوتية مع إعطائها انتباهاستقبا : ٖس
 السمع. .أ 
 الاستماع . .ب 
 الإنصات. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 . لاستماع فهو سكوت لاستماع الحديثليس السكوت السلبي كإنما ىو استمرارية اكىو  ىو درجة أعلى من الاستماع : ٗس
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 السمع. .أ 
 الكلبـ . .ب 
 الإنصات. .ج 
 ما سبق .لا شيء م .د 

 : تبرز أىمية الاستماع في :َُس
 لتعليم كالتعلم.اسيلتاف الوحيدتاف لنقل التراث، ك الكلبـ كالاستماع ىما الو فبارز في نشر الثقافة كالمعرفة ال هدكر  .أ 
 بغيره سواء فيما يخص شئوف الحياة، كأغراض العيش، أك فيما يخص الحياة الأدبية.الإنساف  اتصاؿ .ب 
 تقدـ كسائل الاتصاؿ .ر المعرفي الذم نعيشو حاليان، ك جية، كالانفجاعصر الثورة التكنولو  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : كل ما يأتي من أىمية الاستماع ماعدا  :ُُس
 .ين الشعوب كحكامهمضركرة في عصر الديمقراطية فهو كسيلة الاتصاؿ بين الحكاـ كشعوبهم كب .أ 
 موضوعية كدكف انفعاؿ أك تحيز.المستمع الجيد مطلوب ليحلل الكلبـ كيفسره كينقده ب .ب 
 .لغتو الاستماع يكتسب الطفل عن طريق .ج 
 تعطل السمع يؤدم إلى تعطل الكلبـ. عطل الكلبـ.ي لاتعطل السمع  .د 

 ما يأتي من أىمية الاستماع ماعدا  : كل: ُِس
 لطريق الأساسي للتعلم.كيحتاجها المتعلم بشكل أساسي باعتباره ا ية تستخدـ في معظم مواقف الحياة،الاستماع مهارة كظيف .أ 
 .لغتو الاستماع يكتسب الطفل عن طريقلا  .ب 
 للبستماع دكر لا ينكر بالنسبة  لمن حرموا نعمة البصر فهو طريقتهم للتعلم، كالتواصل. .ج 
 الاستماع الطريق لتعلم الكلبـ، كبالتمكن منهما يبدأ حياتو المدرسية كتعلم القراءة كالكتابة. .د 

 : من حيث المهارات  نواع الاستماعأ: كاحد مما يلي ليس من ُّس
 الاستماع للبستنتاج . .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
 الاستماع الوظيفي . .ج 
 استماع التوقع .ك الاستماع التذكرم  .د 

مهمة كالمعلومات معاني الكلمات غير المعركفة من السياؽ، كاستخلبص النتائج الللؤفكار الجزئية، ك  خلبصستخلبص للؤفكار الرئيسية كاستىو استماع يعقبو ا: ُْس
 : الأساسية

 الاستماع للبستنتاج . .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
 .الاستماع التذكرم  .ج 
 استماع التوقع .  .د 

 : لأفكار الصحيحة كالأفكار الخاطئةىو استماع يتطلب الموازنة بين متحدث كآخر، كالتمييز بين الكلمات المسموعة، كمعانيها كالمقارنة بين ا: ُٓس
 .الاستماع للبستنتاج  .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
 .الاستماع التذكرم  .ج 
 استماع التوقع .  .د 

 : تحليلو تحليلبن موضوعيان ىذا الاستماع يستلزـ التمييز بين الحقيقة كالرأم كاكتشاؼ مشاعر المتحدث، كفهم ما يسمع مع نقده ك : ُٔس
 الاستماع للبستنتاج . .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
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 .الاستماع التذكرم  .ج 
 استماع التوقع .  .د 

 : حداثو، كاستعادة أجزاء معينو منويعقب الاستماع استرجاع لم تم الاستماع إليو، كتذكر تتابع أ: ُٕس
 الاستماع للبستنتاج . .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
 .الاستماع التذكرم  .ج 
 استماع التوقع .  .د 

 : توصل إلى المعاني الضمنية للحديثمن سريع الكلبـ، كي يتوقع المستمع ما سيقولو المتكلم، كيعرؼ غرضو كأىدافو من الكلبـ، كيلتقط بسرعة المعاني: ُٖس
 الاستماع للبستنتاج . .أ 
 الاستماع الناقد . .ب 
 .الاستماع التذكرم  .ج 
 استماع التوقع .  .د 

 من حيث الغرض منو : أنواع الاستماع:  كاحد مما يلي ليس من َِس
 الاستماع الوظيفي . .أ 
 الاستماع التذكرم. .ب 
 الاستماع التحصيلي . .ج 
 الاستماع الاستماعي .ك ناقد ستماع الالا .د 

 ىو نوع من الاستماع يمارسو الفرد في حياتو اليومية لقضاء حاجاتو، كحل مشكلبتو، كالتفاىم مع الغير من أجل مصلحتها.: ُِس
 الاستماع الوظيفي . .أ 
 الاستماع التحصيلي . .ب 
 ستماع الناقد .الا .ج 
 الاستماع الاستماعي . .د 

 : ندكات كالمحاضرات، كجلسات المناقشة حيث يكوف الاستماع بهدؼ الحصوؿ على معلومات، كاكتساب معارؼيحدث في قاعات الدرس، كأماكن ال: ِِس
 الاستماع الوظيفي . .أ 
 الاستماع التحصيلي . .ب 
 ستماع الناقد .الا .ج 
 الاستماع الاستماعي . .د 

 : لرأم فيوىو استماع يعقبو تحليل لما تم الاستماع إليو كالرد عليو، كمناقشتو، كنقده، كإبداء ا: ِّس
 الاستماع الوظيفي . .أ 
 الاستماع التحصيلي . .ب 
 الاستماع الناقد . .ج 
 الاستماع الاستماعي . .د 

ي أك إلى قصة ىو استماع للمتعة، كليس لو ىدؼ غير ذلك، كىو استماع يقبل عليو الفرد عن رغبة كميل كاستماع الفرد إلى أبيات شعر أك إلى برنامج إذاع: ِْس
 : مسلية
 . الاستماع الوظيفي .أ 
 الاستماع التحصيلي . .ب 
 ستماع الناقد .الا .ج 
 الاستماع الاستماعي . .د 
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كىو في قاعة الدرس كفي ذات الوقت  يكوف اس: ِٓس تماعو ناقدان فهو قد يجمع الفرد في موقف الاستماع بين نوعين أك أكثر مما سبق فهو يستمع استماعان تحصيليا ن
 : الثان للبستماعع بو فيضم نوعان ثيحصل، كيحلل ما يحصلو كقد يستمت

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 من حيث موقف المستمع :: من أنواع الاستماع ِٔس
 استماع بلب كلبـ . .أ 
 .استماع ككلبـ )مناقشة(  .ب 
 استماع تحصيلي . .ج 
 أ+ب. .د 

 : الإرشادتنبيهات كالنصح ك يكوف ىذا في بعض مواقف التحصيل عندما يستخدـ المتكلم أسلوب الإلقاء، ككذا في موقف إلقاء التعليمات كال: ِٕس
 استماع بلب كلبـ . .أ 
 .استماع ككلبـ )مناقشة(  .ب 
 استماع تحصيلي . .ج 
 استماع الوظيفي . .د 

 :يكوف مطلوبان أف يناقش المستمع، كيرد، كيشترؾ في الحديث مع مراعاة آداب الاستماع بمعنى أف يشترؾ بلب مقاطعة كلا انفعاؿىذا النوع من الاستماع  في: ِٖس
 استماع بلب كلبـ . .أ 
 .ككلبـ )مناقشة( استماع  .ب 
 استماع تحصيلي . .ج 
 استماع الوظيفي . .د 

 : كػػػػ  تأكيد على عادات الاستماع الجيدإف حصة الاستماع فرصة طبيعية لكل معلم لل: ِٗس
 .متحدث، إظهار الاىتماـ بما يقوؿالإنصات إلى ال  .أ 
 .تقاط أفكار المسرعين في الحديثالتكيف مع طريقة التحدث، ال .ب 
 . دـ مقاطعة المتكلململل، كععدـ إظهار ا .ج 
 جميع ما سبق . .د 

 ػػػػػتنمي :حصة الاستماع فرصة ل: َّس
 .اؿ الحديث قدرات التلبميذ على استقب  .أ 
 .متابعة المناقشات، كالقصص .ب 
 القدرة على تصنيف الأفكار كتحديد مدل ترابطها. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : حصة الاستماع :ُّس
 التمييز بين الأفكار.قدرة التلميذ على التخيل، كالتذكؽ، ك  تنمي .أ 
 . ب التلبميذ على استخلبص النتائج كالتنبؤ بما سيقاؿتدر  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 إىماؿ تدريس مهارات الاستماع من خلبؿ حصة مستقلة بمدارس التعليم الأساسي يرجع لاعتقادات تربوية خاطئة منها:: ِّس
 .أف الاستماع يمارس ضمنيان في حصص اللغة العربية  .أ 
 . كيز المتعلم يكوف في مهارات أخرلستماع ليس مقصودان لذاتو فتر الا .ب 
 أف الاستماع يمكن أف يمارس في حصة القراءة كلا يوجد فرؽ بين القراءة كالاستماع. .ج 
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 جميع ما سبق صحيح. .د 
 طئة منها:إىماؿ تدريس مهارات الاستماع من خلبؿ حصة مستقلة بمدارس التعليم الأساسي يرجع لاعتقادات تربوية خا: ّّس
 أف مهارة الاستماع تنمو بشكل طبيعي دكف تدريب أك تعليم مقصود. .أ 
 أف الاستماع نشاط مصاحب كمهارة مشتركة مع غيرىا كلا تستوجب أف تخصص حصص لتدريسها. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 
 : خاطئة  : أم العبارات التاليةّْس

 ماع، فالاستماع فن لو مهارة كمن يمارس القراءة يسعى إلى فهم رموز مكتوبة كليست منطوقة.لا يمكن اعتبار القراءة الجهرية نوعان من أنواع الاست .أ 
 .الاستماع الذم توضع لو برامج محدده يحقق فوائد أكبرمن الاستماع الذم يأتي عرضان دكف تخطيط  .ب 
 يعة المادة المتعلمة أك طرؽ التدريس.ىناؾ معوقات لتنمية الاستماع ترجع إلى المعلم نفسو أك المتعلم أك الظركؼ المحيطة أك طب .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 (2)الجشء تدريض انهغت انشفهيت المحبضزة الخبمظت

بنواحي عضوية كعقلية كنفسية كمعرفية كبيئية تحتاج إلى تركيز الانتباه، كالفهم كالتعامل مع المسموع بنفس سرعة عملية غير سهلة كترتبط عملية الاستماع : ُس
 :  الحديث

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : من معوقات تدريس مادة الاستماع :ِس
 .التلميذ (  معوقات تتصل بالمستمع ) كمعوقات تتصل بالمادة كطبيعتها  .أ 
 .معوقات تتصل بالمعلم  كمعوقات تتصل بطريقة التدريس  .ب 
 .معوقات تتصل بالبيئة التعليمية  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

  ماعدا :: كل ما يأتي من المعوقات التي تتصل بالمادة كطبيعتها ّس
 أك صعوبة أفكارىا كصياغتها .،  ميذ السابقة، أك صعوبة المحتولأف تكوف المادة المسموعة غير مرتبطة بخبرات التلب .أ 
 أك طويلة بشكل ممل كغير متفقة مع ميوؿ التلبميذ. تمثل أىمية للتلميذلا أف تكوف المادة المسموعة  .ب 
 ضعف في القدرة السمعية  .كالعيوب في السمع   .ج 
 .في حياتهم العلمية ه التلبميذيناقض أك يختلف عما يمارسو المادة المسموعة مضموف كوف يأف   .د 

 :ماعدا بالمستمع ) التلميذ (  ما يأتي من المعوقات التي تتصل: كل ْس
 .أك عقلية أك اجتماعية أك نفسيةتصل بنواحو جسمية كل ما ي .أ 
 .ة على الاستجابة للموجات الصوتيةضعفو أك حاجتو إلى التنظيف يجعل الأذف غير قادر  عيوب السمع .ب 
 . وعة، كضعف الثركة اللغويةة المسمضعف الذكاء، كقلة الخبرات، كعدـ الميل إلى الماد .ج 
 للمادة ، أك صعوبة أفكارىا كصياغتها . صعوبة المحتول .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة:ٓس
 ت.ضعف القدرة السمعية يمكن للمعلم معالجتها بسهولة إذا لم تصل الحالة إلى الدرجة المرضية كذلك بعلو الصوت كتقريب المتعلم لمصدر الصو  .أ 
ؼ ضعيفي السمع، الذين يعلو صوتهم في مواقف لا تستدعي علو الصوت، أك يطلبوف دائمان تكرار الكلبـ  كمن تبدك عليهم علبمات المعلم يستطيع اكتشا .ب 

 البلبدة كالجمود.
 المعلم لا يستطيع اكتشاؼ ضعيفي السمع . .ج 
 .ستماع التي تتصل بطريقة التدريس من معوقات تدريس الا طرؽ تدريس الاستماع أك الوسائل الفعالة لتنمية مهاراتوجهل المعلمين ب .د 
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 لذلك : طرؽ تدريس الاستماع أك الوسائل الفعالة لتنمية مهاراتوبمعظم المعلمين جهل تتصل بطريقة التدريس  التي معوقات: من الٓس
 .لديو الوسائل السمعية لتقديمها رحصة أخرل حيث يجد المعلم نفسو غير قادر على اختيار مادة مسموعة مناسبة كلا يتوف فإف حصة الاستماع تتحوؿ إلى .أ 
 كاف أف ينبغي ما كاف يتقدـ، كيبطئ في كقت السرعة كيسرع حين يطلب الأمر التأني . كاف ينبغي أف يتأخر، كيؤخر ما تضطرب خطوات الدرس فيقدـ ما .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 تتصل بالمعلم : تدريس الاستماع كالتي  معوقاتمن : ٔس
 ر.ؤثغير مقنع أك م يجعلومما  أداءه، كالخلل في أفكارهم من حيث ضعف صوتو ،كتضارب كمتكلالمعلم  ضعف قدرات  .أ 
رات،كعدـ اىتمامو بآداب عدـ اقتناع المعلم بأىمية الاستماع أك عدـ درايتو بمارتو أك اتجاىية السلبية نحو ىذا الفن الغوم كجهلة بأساليب تنمية ىذه المها .ب 

 .الاستماع
 .رؼ قدرات المتعلمين السمعية ككيف الارتقاء بها كالإلماـ بالفركؽ الفردية لتلبميذهضعف المعلم في التع .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 تتصل بالبيئة التعليمية : التي معوقات: كاحد مما يلي ليس من الٕس
 أفكاره.كمتكلم من حيث ضعف صوتو ،كتضارب المعلم  ضعف قدرات  .أ 
 .دة أك البركدةالعوامل الجوية كالحرارة الشدي كالضوضاء  .ب 
 ضعف الإضاءة أك كجود عوامل للتشتت كجذب الانتباه بعيدان عن عملية الاستماع.  .ج 
 .كثافة الفصوؿ، كالجلسة غير المريحة، كندرة الأنشطة الاستماعية المحببة للمتعلمين  .د 

 : ) الابتدائي( عوامل تنمية مهارات الاستماع لدل تلبميذ التعليم الأساسي : من ٖس
 كضع كل تلميذ في الفصل كفق قدرتو السمعية.ك  كعدـ التشويش ضبط الفصل .أ 
 إثارة حاسة الاستماع لدل المتعلمين.ك  عويد التلميذ على الجلسة الصحيحةت .ب 
 تشجيع التلبميذ على التحدث كمناقشة الآخرين فيما قالو زملبئهم. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : ) الابتدائي( لدل تلبميذ التعليم الأساسي  عوامل تنمية مهارات الاستماعمن كاحد مما يلي ليس : ٗس
 استماع التلبميذ لقطع مسجلو كمناقشتهم فيها.ك  مباريات كأنشطة سمعيةإقامة  .أ 
 حسن اختيار موضوعات الاستماع.ك  التخطيط الجيد لدرس الاستماع .ب 
 اختيار الأكقات المحببة للتلبميذ لعرض دركس الاستماع. .ج 
 .ريحة، كندرة الأنشطة الاستماعية المحببة للمتعلمينكثافة الفصوؿ، كالجلسة غير الم .د 

 :) الابتدائي( عوامل تنمية مهارات الاستماع لدل تلبميذ التعليم الأساسي : من َُس
 إشاعة جو من الألفة كالمحبة بين المعلم كتلبميذه. .أ 
 محاكلة تصحيح عادات الاستماع السيئ. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق  .د 

 :منها  عناصر الخطة على ي لدرس الاستماع التخطيط الكتاب: يشمل ُُس
 .أىداؼ الدرس  كالإطار العاـ للدرس  .أ 
 .خطوات التنفيذ  كالوسائل التعليمية المستخدمة   .ب 
 .ما بعد الحصة) النشاط المصاحب(  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : الموضوع كالمادة  كوقت كمكاف الحصة كالتاريخ اليوـ اليشمل : ُِس
 .الإطار العاـ للدرس .أ 
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 .أىداؼ الدرس  .ب 
 .الوسائل التعليمية المستخدمة   .ج 
 .يذ التنفخطوات  .د 

 طار ىو : يأخذ الإطار العاـ شكل متعارؼ عليو كىو ليس بقانوف أك قاعدة كقد يختلف كفقان لوجهة نظر المعلم أك المشرفين عليو كالشكل المعركؼ للئ للئطلبع:
 ضوعالمو  المادة ) الفصل الدراسي (الفرقة  الحصة التاريخ

 
 :أم العبارات التالية خاطئة :ُّس

 .في خانة الموضوع تسجل بقية عناصر الخطة  .أ 
موضوع يتصل بحياة المتعلم في بيتو أك مدرستو أك بيئتو المحلية أك أحداث جارية أك  –العنواف ىو عنواف لموضوع يعرض لقضية ما أك مشكلة أك للمعرفة  .ب 

 مواقف حياتية.
 .المهارية الات المعرفية كالوجدانية كفي المجتكوف أىداؼ الدرس    .ج 
 .المهارم  . وجدانيالهدؼ المن الأىداؼ ىو أكثر ما يلفت الانتباه كيستدعي الاىتماـ  .د 

الهدؼ حقيق ىذا من الأفضل أف يركز الدرس على ىدؼ مهارم كاحد ينتمي للبستخراج أك الموازنة أك التذكر أك التوقع فالمناقشة ترتكز بعد الاستماع على ت: ُْس
 : لتالي تنمية المهارة المرتبطة بوكبا

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 ىذه كلها تعد من : عينات أك نماذج أك لوحات ،جهاز التسجيل كشريط الكاسيت، المصورات، الخرائط اللوحات : ُٓس
 .الإطار العاـ للدرس .أ 
 .أىداؼ الدرس  .ب 
 .الوسائل التعليمية المستخدمة   .ج 
 .يذ التنفخطوات  .د 

 :نفيذ التخطوات من : ُٔس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .التأكيد على آداب الاستماع  .ب 
 .التقويم ك الحوار أك المناقشة ك العرض  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : إثارة المتعلمين، كتشويقهم لسماع الموضوع أك القصة كيكوف بأسئلة أك مقدمة جذابة كمشوقة  بعرض مشكلة: ُٕس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .داب الاستماع التأكيد على آ .ب 
 .العرض  .ج 
 .الحوار أك المناقشة .د 

 كل ذلك من :  كعدـ الانشغاؿ بأية أمور خارجية الإنصات كعدـ المقاطعة، كالانتظار حتى الانتهاء من عرض الموضوع أك حكاية القصة: ُٖس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .آداب الاستماع  .ب 
 .العرض  .ج 
 .الحوار أك المناقشة .د 

 :شكل السرد  يكوف علىضوع أك ركاية القصة أك طرح القضية كغالبان ما يكوف بإلقاء المو : ُٗس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
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 .التأكيد على آداب الاستماع  .ب 
 .العرض  .ج 
 .الحوار أك المناقشة .د 

 : ارة عدة مرات بهدؼ تنميتها لديهميتضمن أسئلة تمهيدية أخرل أساسية تركز على المه: َِس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .أكيد على آداب الاستماع الت .ب 
 .العرض  .ج 
 .الحوار أك المناقشة .د 

 : ارات المقصودة كدرجة نموىا لديهمإعادة عرض أجزاء من الموضوع ذم القصة أك موضوع لآخر كطرح أسئلة تعكس مدل قدرة التلبميذ على ممارسة المه: ُِس
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .التأكيد على آداب الاستماع  .ب 
 .العرض  .ج 
 يم .التقو  .د 
 ك ةتشجيع المتعلمين على ممارسة عملية الاستماع في مواقف خارج الفصل سواء داخل المدرسة أك خارجها لتعزيز المهارة التي ركزت عليها الحص: ِِس .أ 

 : كل التشجيع كالتحبيبقد يأخذ شكل التكليف فيعد كاجبان كالأفضل أف يأخذ ش
 .التمهيد لجلب الانتباه  .أ 
 .ماع التأكيد على آداب الاست .ب 
 .العرض  .ج 
 . ما بعد الحصة ) نشاط ( .د 

 :منها  أمورقدرتنا على ممارسة الاستماع تحقق لنا عدة : ِّس
 فرض احترامنا على الآخرين . .أ 
 تعويد النفس على قضية الاستماع لاف المستمع الجيد يستطيع التكلم بشكل جيد .  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :في مكاف الاتهاـ  كيجعلو الإنسافـ التمكن ، لآف الكلبـ بشكل غير مرغوب بو ينقص من شخصية في حالات عدـ الثقة كعد أفضلالصمت : ِْس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 )الجشء الأول( تدريض انتعبير انشفهي المحبضزة انظبدطت

 : عبير الشفهي التأىداؼ تدريس : من ُس
 أف يحدد مجالات التعبير الشفهي الوظيفي كالإبداعي.ك  شرح الطالب مفهوـ التعبير الشفهيأف ي .أ 
 أف يكوف قادران على تنمية مهارات الكلبـ لدل المتعلمين. .ب 
 أف يدرس موضوعات التعبير الشفهي بكفاءة.ك  الشفهي تخطيطان متكاملبن كفعالان أف يخطط لدرس التعبير  .ج 
 ا سبق صحيح.م جميع .د 

 الشفوم : لتعبير: اِس
 .التفاىم كلاتصاؿ الفرد بغيره لتقوية ركابطو الفكرية كالاجتماعية مع الآخرين ك كسائل الإفهاـ  كسيلة منلو أىمية فهو  .أ 
 إلى الآخرين بصوت. المعتقدات كالآراء كالمعلوماتفن للنقل الأفكار ك  كىو  .ب 
 أ+ب. .ج 
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 لا شيء مما سبق . .د 
 : منهام يتضمن عناصر الكلبـ كفن لغو  : ّس

 الصوت كاللغة . .أ 
 التفكير كالأداء. .ب 
 الفهم كالتواصل . .ج 
 أ+ب. .د 

 تحولت العملية إلى إشارات للئفهاـ كليست كلبمان.ل : لولا....ْس
 الصوت . .أ 
 اللغة . .ب 
 التفكير . .ج 
 الأداء. .د 

 : : أم العبارات التالية خاطئةٓس
 ات.ليس مجرد مصدر أصو الصوت يكوف حركفان ككلمات كجمل أم أف المتكلم ينطق لغة ك  .أ 
 الكلبـ بلب تفكير يسبقو كيكوف أثناءه يصبح غوغائية لا معنى لو، كأصواتنا بلب مضموف أك ىدؼ. .ب 
 .الأداء كىو عنصر أساسي من عناصر الكلبـ ييسهم في التأثير كالإقناع كيعكس المراد  .ج 
  الأداء . في التنفس كحسن الموقف كالتحكمتعبيرات الوجو كحركات الرأس كاليدين، كتنغيم الصوت  التفكير  ىو .د 

 : تبرز في  أىمية التعبير الشفهي: ٔس
 مقدمة للتعبير الكتابي، كخادمان لو. كيعدكونو كلبمنا سبق الكتابة في الوجود  .أ 
 .نتكلم أكثر مما نقرأ أك نكتب  كوننا .ب 
 فضلوف إرسالها كلبمان أكثر من الكتابة.الكثيركف يميلوف إلى استقباؿ اللغة بالاستماع أكثر من القراءة فإنهم أيضان يكوف  .ج 
 جميع ما سبق . .د 

 التعبير الشفوم : كاحد مما يلي ليس من أىمية: ٕس
 يصلح للمتعلم كللؤمي كىو عنصر أساسي للمتعلم فعن طريقو يكتسب المتعلم المعلومات كىو كسيلة للئفهاـ كالتفاىم. .أ 
 م فهو الشكل الرئيس للبتصاؿ.كسيلة الفرد للتعبير عن مشاعره، كآرائو، كأفكاره كمن ث .ب 
 .ت كمناقشة القضايا، كحل المشكلبتمهم لتعدد مجالات الحياة التي نحتاج فيها إلى مواقف البيع كالشراء كالاجتماعات كالمناسبا .ج 
 لا يحرؾ الذىن كلا يترجم الأفكار . .د 

 : كاحد مما يلي ليس من أىمية التعبير الشفوم :ٖس
  مكوناتو، كتدريب على ممارسة اللغة بصياغة الجمل كترتيب العناصر كاستخداـ الألفاظ كالنطق بها.تحريك للذىن، كترجمة لأفكاره ك 
 غوم.يجعلنا نطلع على أفكار الآخرين كنتائج أعمالهم، كمعرفة أرائهم كاتجاىاتهم في الحياة فهو يعكس مستول ثقافة الفرد كييبرًز تمكنو الل 
 قدـ كسائل الاتصاؿ زادت أىميتو ككثرة حالات استخدامو.أساس اتصاؿ الأفراد كالمجتمعات، كمع ت 
 يساعد الفرد على التكثيف مع المجتمع الذم يعيش فيو كعلى تحقيق الألفة كالأمن. لا 
 : من أىمية التعبير الشفوم :ٗس

 . يساعد الفرد على التكثيف مع المجتمع الذم يعيش فيو كعلى تحقيق الألفة كالأمن .أ 
 . اجهة كيغرس فيو الجرأة كيبث داخلو الثقة بالنفس، إنو يعود الفرد على المواقف القيادية كالخطابيةيعوٌد الفرد على المو  .ب 
 .يتيح فرص التدريب على المناقشة كإبداء الرأم، كإقناع الآخرين  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : من أىمية التعبير الشفوم :َُس
 . رصة لمعالجتهافكير مما يتيح الفكسيلة للكشف عن عيوب التعبير أك الت .أ 
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يدربو على استخداـ اللغة استخدامان جيدا مما يهذب كلبمو كيرفع مستول حديثو كيحقق لو مكانة اجتماعية كينعكس ذلك على لو ممارسة المتعلم  .ب 
 حالتو النفسية كالانفعالية.

 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :ُُس
 . قسمي الأداء التعبيرم المطلوب من المتعلمين حيث يتبعو التعبير التحريرم يمثل التعبير الشفهي كاحدان من .أ 
 كظيفي كإبداعي. الغرض العاـ للتعبير الشفوم كالتحريرم تعبير كظيفي فقط . .ب 
 .، كمناقشاتهم، كحكاية القصص كالنوادر في التعبير الشفهي يتدرب المتعلموف على الحديث إلى الآخرين .ج 
 كغير ذلك. ت، كالإعلبنات كمتابعة التقاريرحريرم على كتابة المقالات، كالرسائل، كالسجلبت، كملء الاستمارات، كاللوحايركز درس التعبير الت .د 

 ىو :ك ي، كأيضان التحريرم، لو غرض عاـ التعبير الشفه: ُِس
 .ما يتعلق بالأمور الرسمية كمناحي الحياة كقضاء الحاجيات  كظيفيتعبير  .أ 
 .بالأحاسيس كالمشاعر كابتكار النص الجميل ما يتعلق  تعبير إبداعي .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : ي محيط المجتمع كإلقاء التعليماتإنو التعبير الذم يؤدم غرضان كظيفيان تقتضيو حياة المتعلم سواء داخل المدرسة كعرض كتاب مثلبن، أك ف: ُّس
 تعبير كظيفي . .أ 
 تعبير إبداعي. .ب 
 تعبير شفوم. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 إنو التعبير الذم يساعد الناس في قضاء حوائجهم العادية كالاجتماعية كتنظيم حياتهم كعلبقاتهم بالآخرين كمن ثم فهو ضركرم لكل إنساف. : ُْس
 تعبير كظيفي . .أ 
 تعبير إبداعي. .ب 
 تعبير شفوم. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :  مجالات التعبير الوظيفي من الناحية الشفهية: من ُٓس
 كالتعريف بالآخرين، كالوداع، كإلقاء التعليمات كالتعليق على الأحداث ككلمات الشكر... مواقف الاستقباؿ، .أ 
 كتابة البرقيات، كالرسائل المصلحية كالشخصية، كالتقارير، كملء الاستمارات. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : من مجالات الوظيفي من الناحية التحريرية :ُٔس
 ن، كالوداع، كإلقاء التعليمات كالتعليق على الأحداث ككلمات الشكر...مواقف الاستقباؿ، كالتعريف بالآخري .أ 
 كتابة البرقيات، كالرسائل المصلحية كالشخصية، كالتقارير، كملء الاستمارات. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 
يسو بعبارات منتقاة، ذات لغة صحيحة، كبطريقة مشوقة إنو التعبير الذم تظهر من خلبلو المشاعر، كيفصح بو الفرد عن عواطفو كخلجات نفسو، كيترجم أحاس : ُٕس

 كمثيرة، تؤثر في المستمع أك القارئ كتستحوذ على انتباىو كتدفعو إلى المشاركة الوجدانية للمتكلم أك الكاتب كالإحساس بما يحسو.
 تعبير كظيفي . .أ 
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 تعبير إبداعي. .ب 
 تعبير شفوم. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 من : القصص الخيالية  شعر ، الخواطر ،كتابات ال: ُٖس
 تعبير كظيفي .  .أ 
 تعبير إبداعي. .ب 
 تعبير شفوم. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :كليست من كاقع تدريس التعبير الشفهي  أم العبارات التالية خاطئة : ُٗس
  .ذاتو التعبير الشفهي  التلبميذ في حصة التعبير الشفهي يمارسوف الاستماع كالكتابة كالقراءة دكف الكلبـ كىي أساس التعبير الشفهي  بل ىو .أ 
 ز دركس التعبير الشفهي في معظمها حاليان على التعبير الشفهي الإبداعي رغم أىمية التعبير الشفهي الوظيفي ككثرة مواقفو الحياتية.ترك  .ب 
وضوع يتم بمعرفة المعلمين غير القادرين في معظم الأحواؿ تأتي موضوعات التعبير الشفهي معادة، كمكررة، كتقليدية كالكثير منها غير مناسب لأف اختيار الم .ج 

 على حسن الاختيار.
من ثم تخلو أىداؼ الدركس لديهم من أىداؼ مهارية كاضحة كمحددة بل الكثير على غير دراية  . الكثير من المعلمين على دراية بمهارات الكلبـ الفرعية .د 

 كقابلة للقياس.
 :كاقع درس التعبير الشفهي  حسنمن الخطوات التي تساعد في تكاحد مما يلي ليس : َِس

 حسن اختيار الموضوع الذم يتطلب من المتعلمين الكلبـ فيو. .أ 
ت توسيع مجالات الحديث بحيث لا يقتصر على داخل المدرسة فالخركج إلى الحدائق كفي الرحلبت كالزيارات مجالات خصبة للحديث كلتنمية مهارا .ب 

 . الكلبـ
 الحديث عنو، كإشراكهم في تحديد أفكاره. منح المتعلمين فرصة لاختيار ما يحبوف .ج 
 جعل حصة التعبير الشفوم ضمن بقية الحصص دكف تخصيص لها . .د 

 :كاقع درس التعبير الشفهي  من الخطوات التي تساعد في تحسنكاحد مما يلي ليس : ُِس
 ف قيود. إتاحة فرص الكلبـ للمتعلمين، كاستثمار الفرص، كالمواقف المختلفة مع منح حرية المناقشة دك  .أ 
 . إعداد المتعلمين لفظيان كفكريان ك  المقاطعة لمن يتكلم من المتعلمينعدـ السخرية أك الاستهزاء أك  .ب 
 الوظيفي كالإبداعي . دركس التعبير الشفهي في معظمها حاليان على التعبير الشفهيفي  ز يتركعدـ ال .ج 
 عنها. استثمار ىوايات المتعلمين كأنشطتهم الممتعة كمطالباتهم بالحديث .د 

 : كاقع درس التعبير الشفهي : من الخطوات التي تساعد في تحسنِِس
 إشراؾ المتعلمين في المواقف التي تستدعي الكلبـ كالاجتماعات، كاللقاءات المدرسية. .أ 
 الخطابة، كالتمثيل كغيرىا.تشجيع المتعلمين على المشاركة في الأنشطة المدرسية التي تعتمد في ممارستها على الكلبـ كالإذاعة المدرسية، كجماعة  .ب 
 استخداـ طرؽ التدريس التي تعطي التلبميذ فرصان للكلبـ كطريقة المناقشة أك حل المشكلبت أك مجموعات العمل. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ) الجشء انثبوي ( تدريض انتعبير انشفهي بضزة انظببعتالمح
 :لابد أف تكوف ىناؾ مقدمة المقدمة في مهارة التعبير : ُس

 كاضحة. .أ 
 .معبرة كمختصرة  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : : أم العبارات التالية خاطئة ِس
 .أعم كاشمل من الموضوع في التعبير الشفوم  المجاؿ .أ 
 عرض قصة عرضها أك مناقشة موضوع صغير أك شرح فكرة كالتعليق عليها.لدل المتعلم  رة الكلبـمظاىر التمكن من مهامن  .ب 
التعبير عما يشعر بو دكف خوؼ أك خجل كإبداء رأيو في أم مشكلة مدرسية كالحديث عن مرحلة شارؾ لدل المتعلم  مظاىر التمكن من مهارة الكلبـمن  .ج 

 فيها أك فيلم شاىده.
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : لدل المتعلم مظاىر التمكن من مهارة الكلبـ: من ّس
 نطق الألفاظ نطقنا سليمان مع حسن اختيار الألفاظ المعبرة كالابتعاد عن الكلمات العامية. .أ 
 حسن ترتيب الأفكار كتسلسلها كترابطها مع الفكرة الرئيسة للموضوع.ك  ة استخداـ المترادفات كالمتضاداتإجاد .ب 
 لتي يسردىا، مع الصوت الواضح المعبر، كعدـ التلعثم أك التكرار مع تصحيح الخطأ ذاتيان.الانفعاؿ مع الأحداث ا .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : لدل المتعلم مظاىر التمكن من مهارة الكلبـ: من ْس
 تدعيم الأفكار بأدلة كربط الماضي بالحاضر كالمستقبل في كلبمو. .أ 
، كالقدرة على تغيير مجرل الكلبـ حسب الموقف مع حسن اختيار الزماف كالمكاف الملبئمين لكلبمو تقدير الوقت المتاح للكلبـ، كإجادة ختم الموضوع .ب 

 كمعرفة متى يمتنع عن الكلبـ كمتى لا يمتنع.
 لة.الصراحة في الكلبـ، كالجهر في القوؿ، كاحتراـ المستمعين، كمشاركة الآخرين في الكلبـ، كتلوين الصوت في غير تكلف كالقدرة على المجام .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :ماعدا  في كل ما يلي  لدل المتعلمين ة مهارات تهدؼ حصة التعبير الشفهي إلى تنمي: ٓس
 الألفاظ ك ،  في النطق .أ 
 في الأفكار ك  في الجمل .ب 
 .في طريقة الأداء  .ج 
 في الاستماع . .د 

 :  من خلبؿ مهارة  القاؼ كالغين كالضاد كالظاء نطقان صحيحان  نطقك  إخراج الحركؼ من مخارجها الصحيحةة تهدؼ حصة التعبير الشفهي إلى تنمي: ٔس
 .  النطق  .أ 
 .الألفاظ  .ب 
 . الجمل .ج 
  .الأفكار  .د 

 تنمية مهارة : من خلبؿت استخداـ التضاداك  استخداـ الترادفاتك  استخداـ الألفاظ في سياقهاة تهدؼ حصة التعبير الشفهي إلى تنمي: ٕس
 .الألفاظ  .أ 
 . الجمل .ب 
 .الأفكار  .ج 
 .الأداء  طريقة .د 
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 : من خلبؿ تنمية مهارة التحكم في التنفسك  حسن الموقفك  تمثيل المعنىك  تجنب التكرارة تهدؼ حصة التعبير الشفهي إلى تنمي: ٖس
 .الألفاظ  .أ 
 . الجمل .ب 
 .الأفكار  .ج 
 .طريقة الأداء  .د 

 يبدأ التخطيط لدرس التعبير الشفهي ذىنيان من حيث :: ٗس
 .ميذفكير في الموضوع المناسب لتلبالت .أ 
 . تحديد الأسلوب المناسب لتقديم ىذا الموضوع .ب 
 . تحديد أىداؼ الموضوع خاصة الهدؼ المهارم .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : التخطيط الكتابي كترجمة لما خطط ذىنيان : يأتي َُس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 عناصر الإعداد الكتابي لدرس التعبير الشفهي :من : ُُس
 قة كالمادة.التاريخ كالحصة كالفر كالإطار العاـ   .أ 
 .عنواف الموضوع  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :ُِس
 .كمنها الهدؼ المهارم كالذم يفضل أف يركز على مهارة كاحدة أك أكثر من مهارة فرعية تنتمي لمهارة أساسية كاحدةأىداؼ الدرس لا بد من تحديد  .أ 
 ما تكوف مجموعة من الصور اللملونة أك نماذج أك عينات يدكر حولها الكلبـ، كتمثل حوافز كإعانات للحديث. الوسائل التعليمية المستخدمة ضركرية كغالبان  .ب 
 التمهيد . خطوات ) إجراءات التنفيذ( من  .ج 
 من خطوات إجراءات التفيذ كتابة الأىداؼ . .د 

 : خطوات ) إجراءات التنفيذ( : من ُّس
 التمهيد كعرض العبارة . .أ 
 . المناقشة ك التقويم .ب 
 الواجب كالنشاط . .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : موضوعتقديم للك الالتهيئة النفسية  ُْس
 التمهيد . .أ 
 عرض العبارة . .ب 
 .المناقشة  .ج 
 .التقويم .د 

 :عرض العبارة يشمل : ُٓس
 .كتابة العبارة على السبورة  .أ 
 قراء، كيختتم العرض لمتعلمين القراءة جهرية نموذجية من قبل المعلم ككذا كاحد أك اثنين من ا ة العبارةقراء .ب 
 موجهان سؤالان لتلبميذه للتأكد من فهمهم لهذه العبارة.ك  للعبارةفسير المعلم ت .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 تدريض انقزاءة بضزة انثبمىتالمح
 : )من حركؼ ككلمات( كالنطق بها نطقان صحيحان كفهمها ىو التعرؼ على الرموز المكتوبة: ُس

 تعريف الاستماع . .أ 
 تعريف الإنصات . .ب 
 .بمفهومها البسيط تعريف القراءة  .ج 
 . تعريف القراءة بمفهومها الشامل  .د 

 :دران على أف يكوف قا مواصفات القارئ الجيد البارع : من ِس
 .يستنتجك  يكتبأف  .أ 
 .فهم اللغة، كمواجهة الجمهور .ب 
 حل المشكلبت. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

نقدىا كحل ىو الذم يلبي حاجات المجتمعات كىي عملية عقلية انفعالية دافعية تشتمل على التعرؼ على الرموز المكتوبة كالنطق بها كفهمها كتذكقها ك : ّس
 : المشكلبت في ضوءىا

 ستماع .تعريف الا .أ 
 تعريف الإنصات . .ب 
 بمفهومها البسيط .تعريف القراءة  .ج 
 .  تعريف القراءة بمفهومها الشامل .د 

 حتوم على :تالقراءة بمفهومها الشامل : ْس
  .القراءة عملية عضلية ك القراءة عملية عقلية  .أ 
 .القراءة عملية دافعية  كالقراءة عملية انفعالية  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 عقلية أم : عمليةالقراءة : ٓس
 تحتاج إلى استخداـ العقل في الإدراؾ، التفكير، التذكر، كترجمة المعلومات إلى معانيها. .أ 
 تستخدـ فيها عضلبت جهاز النطق الإنساني لإخراج الكلمات كالحركؼ من مخارجها الصحيحة كمن ثم القدرة على القراءة بدكف جهد أك تعب.  .ب 
 اطفو كمشاعره مثل )الحزف كالفرح الغضب كالسركر كغيرىا(.التفاعل مع كل ما يقرؤه بعو  ىناؾ  .ج 
 ىناؾ دافع يدفع الإنساف للقراءة في مجاؿ من مجالات القراءة. .د 

 : القراءة عملية عضلية أم :ٔس
 تحتاج إلى استخداـ العقل في الإدراؾ، التفكير، التذكر، كترجمة المعلومات إلى معانيها. .أ 
 لإخراج الكلمات كالحركؼ من مخارجها الصحيحة كمن ثم القدرة على القراءة بدكف جهد أك تعب. تستخدـ فيها جهاز النطق الإنساني  .ب 
 التفاعل مع كل ما يقرؤه بعواطفو كمشاعره مثل )الحزف كالفرح الغضب كالسركر كغيرىا(. ىناؾ  .ج 
 ىناؾ دافع يدفع الإنساف للقراءة في مجاؿ من مجالات القراءة. .د 

 أم : : القراءة عملية انفعاليةٕس
 تحتاج إلى استخداـ العقل في الإدراؾ، التفكير، التذكر، كترجمة المعلومات إلى معانيها. .أ 
 تستخدـ فيها عضلبت جهاز النطق الإنساني لإخراج الكلمات كالحركؼ من مخارجها الصحيحة كمن ثم القدرة على القراءة بدكف جهد أك تعب.  .ب 
 ه مثل )الحزف كالفرح الغضب كالسركر كغيرىا(.التفاعل مع كل ما يقرؤه بعواطفو كمشاعر  ىناؾ  .ج 
 ىناؾ دافع يدفع الإنساف للقراءة في مجاؿ من مجالات القراءة. .د 
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 : القراءة عملية دافعية أم : ٖس
 تحتاج إلى استخداـ العقل في الإدراؾ، التفكير، التذكر، كترجمة المعلومات إلى معانيها. .أ 
 راج الكلمات كالحركؼ من مخارجها الصحيحة كمن ثم القدرة على القراءة بدكف جهد أك تعب. تستخدـ فيها عضلبت جهاز النطق الإنساني لإخ .ب 
 التفاعل مع كل ما يقرؤه بعواطفو كمشاعره مثل )الحزف كالفرح الغضب كالسركر كغيرىا(. ىناؾ  .ج 
 ىناؾ دافع يدفع الإنساف للقراءة في مجاؿ من مجالات القراءة. .د 

 أنواع القراءة :: من ٗس
 تقسيم القراءة على أساس الشكل العاـ ) للغاية(. .أ 
 تقسيم القراءة على أساس الغرض العاـ للقارئ. .ب 
 تقسيم القراءة على أساس الغرض الخاص للقارئ. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : من أنواع القراءة : َُس
 تقسيم القراءة على أساس المادة المقركءة. .أ 
 تقسيم القراءة على أساس النشاط القرائي. .ب 
 ب .أ+ .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : القراءة على أساس الشكل العاـ )الغاية( اتتقسيممن : ُُس
 .القراءة الجهرية  ك القراءة الصامتة .أ 
 .قراءة الدراسة ك  قراءة الاستماع كالمتعة .ب 
 قراءة لتنمية الذات ك قراءة لإدارة الوقت . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

لتعرؼ على الرموز المكتوبة كتذكقها كفهمها كحل المشكلبت دكف النقد بها مثل: القرآف الكريم، الصحف، عملية عقلية انفعالية دافعية تشتمل على ا: ُِس
 : الاختبارات، الرسائل

 . القراءة الصامتة .أ 
 .القراءة الجهرية   .ب 
 .قراءة الاستماع  .ج 
 .قراءة الدراسة ك  المتعة .د 

النطق كتكوف بصوت  أعضاءعملية تشترؾ فيها ، كىي جتماعات، نشرة الأخبار الإذاعة المدرسيةتسبق القراءة الصامتة مثل: المحاضرات الندكات، إدارة الا : ىيُّس
 : في النطق الأخطاءظاىرم ، كلها فوائد عديدة منها تعديل 

 .القراءة الجهرية   .أ 
 .قراءة الاستماع  .ب 
 .قراءة الدراسة ك  المتعة .ج 
 .قراءة لتنمية الذات .د 

 : رض العاـ للقارئالقراءة على أساس الغ اتتقسيم : منُْس
 .القراءة الجهرية  ك القراءة الصامتة .أ 
 .قراءة الدراسة ك  قراءة الاستماع كالمتعة .ب 
 قراءة لتنمية الذات ك قراءة لإدارة الوقت . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

  لتسلية.غ، ليس لغرض تعليمي كلكن نبحث عنو في أكقات الفرا : ُٓس
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 . قراءة الاستماع كالمتعة .أ 
 .قراءة الدراسة  .ب 
 راءة لتنمية الذات .ق .ج 
 قراءة لإدارة الوقت .  .د 

 :ىي قراءة كظيفية ترتبط بالاحتياجات الفردية كتكوف في قاعات الدراسة في كقت الحصة، كقاعات الاختبارات: ُٔس
 . قراءة الاستماع كالمتعة .أ 
 .قراءة الدراسة  .ب 
 قراءة لتنمية الذات . .ج 
 قراءة لإدارة الوقت .  .د 

 : ضات، إدارة الوقت، ركايات متخصصةساس الغرض الخاص كتنمية الذات، ثورات سياسية، انتفاتقسيم القراءة على أ : منُٕس
 . صواب .أ 
 خطأ . .ب 

 ريخية، مغامراتعندما يذىب التلبميذ للمكتبة كيقرؤكف في كتب مختلفة سواء كتب علمية أك قصص كتكوف في المجالات السياسية، علمية، أدبية، جغرافية، تا: ُٖس
 كوف تقسيم  :في ىذه الحالة ي

 تقسيم القراءة على أساس الغرض العاـ للقارئ. .أ 
 تقسيم القراءة على أساس الغرض الخاص للقارئ. .ب 
 تقسيم القراءة على أساس المادة المقركءة. .ج 
 تقسيم القراءة على أساس النشاط القرائي. .د 

 : اءة يشبو المجهود الذم يقوـ بو التلميذ في حل مسألة رياضيةما يقوـ بو المتعلم في عملية القر  تقسيم القراءة على أساس النشاط القرائيفي  :ُٗس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : أم العبارات التالية خاطئة :َِس
 . ندرج تحت المفهوـ الشامل للقراءة سواء كانت جهرية أك صامتةمن أنواع القراءة تقسيم القراءة على أساس النشاط القرائي كىي ت .أ 
  . كالجهد في القراءة الصامتةالجهد المبذكؿ في القراءة الجهرية   .ب 
 .فهو منصبه على القارئ كالمستمعمن القراءة الصامتة القراءة الجهرية جهدىا أكثر  .ج 
 الصامتة الجهد فيها منحصر على القارئ. القراءة .د 

 مراحل تعليم القراءة :: من ُِس
 مرحلة البدء في تعلم القراءة.ك  مرحلة الاستعداد لتعلم القراءة .أ 
 مرحلة النضج كالتوسع في اكتساب القراءة.ك  هارات القراءةمرحلة اكتساب م .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

حتى لا يكوف اتجاىو سلبيان نحو تعلم القراءة، كيتضمن  ؿ( كلابد أف يكوف جزءان مختصران ) في مرحلة رياض الأطفا ىي المرحلة التي تسبق دخوؿ الطفل المدرسة: ِِس
 : كأناشيد طة كجمل، كحركؼ، كقصص،كلمات بسي

 . مرحلة الاستعداد لتعلم القراءة .أ 
 مرحلة البدء في تعلم القراءة.  .ب 
 . مرحلة اكتساب مهارات القراءة .ج 
 مرحلة النضج كالتوسع في اكتساب القراءة.  .د 

 :الاستعداد ىو : ِّس
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 .  حالة التهيؤ كالقابلية للتعلم .أ 
 .مفهوـ تربوم  .ب 
 لغوم.مفهوـ سيكولوجي )نفسي( ك مفهوـ  .ج 
 صحيح.جميع ما سبق  .د 

 كىو مفهوـ :  حية الجسمية، كالعقلية، كالنفسيةيرتبط باستعداد الطفل للتعلم من النا: ِْس
 .مفهوـ تربوم  .أ 
 .سيكولوجي )نفسي( مفهوـ  .ب 
 لغوم.مفهوـ  .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :  مفهوـ كىو اؿ خبراتو في فهم كتفسير ما يقرأيرتبط بمدل العلبقة بين النضج العقلي للطفل، قدرتو على استعم: ِٓس
 .مفهوـ تربوم  .أ 
 .للئستعدادسيكولوجي )نفسي( مفهوـ  .ب 
 لغوم.مفهوـ  .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : بحل الرموز اللغوية يرتبطلغوم المفهوـ ال: ِٔس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : عوامل الاستعداد لتعلم القراءة : من ِٕس
 العامل الجسمي . كالعامل العقلي  .أ 
 العامل اللغوم . كلعامل النفسي ا .ب 
 لخبرة .عامل ا .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :ِٖس
 .يق تحديد العمر العقلي للمتعلمإف تعليم القراءة للطفل الذكي أيسر كأسرع من الطفل غير الذكي.. كيقاس ذلك عن طر  .أ 
 إذا زاد العمر العقلي عن الزمني كاف الطفل فوؽ المتوسط في ذكائو كالعكس صحيح.  .ب 
 . علم القراءة يعتمد على مدل النضج العقلي كذلك لأف القراءة في حد ذاتها عملية معقدةإف النجاح في ت .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

يكوف مستعدان  من الأفضل ألا نتعجل في البدء في تعليم القراءة للؤطفاؿ قبل )ست سنوات عمر عقلي(، كمعنى ذلك أف طفلبن عمره العقلي خمس سنوات مثلبن : ِٗس
 : حتى كلو كاف عمره الزمني سبعان  ائيالقر للتعليم 

 صواب. .أ 
 خطأ. .ب 

 إشارة إلى عامل : ا أنو يتأثر بالصحة العامة للطفليحتاج تعلم القراءة إلى نضج البصر كالسمع كالنطق، كم: َّس
 العامل الجسمي . .أ 
 .لعامل النفسي ا .ب 
 العامل اللغوم .  .ج 
 عامل الخبرة . .د 

 
 : ل القراءة التأكد من مدلقبل أف نشرع في تعليم الطف: من الضركرم ُّس
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 .الرموزقدرتو على التمييز البصرم بين الأشكاؿ كالأشخاص كالرسوـ ك  .أ 
 .ج الحركؼ من مخارجها الصحيحة قدرتو على التمييز السمعي بين الأصوات المختلفة كمدل قدرتو على إخرا  .ب 
 .، كمدل قدرتو على التحكم في نطقوقدرتو على إعطاء كل حرؼ حقو في النطق  .ج 
 ع ما سبق صحيح.جمي .د 

 :  أم العبارات التالية خاطئة :ِّس
 لابد أف يكوف المعلم على دراية كاملة، بأخطاء النطق الموجودة لدل الأطفاؿ الذين سيبدأ في تعليمهم القراءة. .أ 
 .يتأثر مستول تعلم القراءة بالحالة الصحية العامة للطفل لا  .ب 
ة جهرية كىذا يعني أنها موجهة إلى مستمعين، كتتطلب عملية المواجهة اتزانان كثقة في النفس كقدرة على قراءة الأطفاؿ في بداية تعلمهم تكوف دائمان قراء .ج 

 التحمل كشجاعة كجرأة.
 إف للثبات الانفعالي أثران كبيران في تعلم الطفل للقراءة كبالتالي يتطلب الاستعداد للقراءة استعدادان شخصيان كانفعاليان. .د 

 ة خاطئة :أم العبارات التالي:ّّس
 . ثركة لغوية معقولة حيث يتأثر مدل استعداده لتعلم القراءة بمدل سعة قاموسو اللغوم –حتى يسرع في تعلم القراءة  –يحتاج الطفل  .أ 
 .المهم في المحصوؿ اللغوم الذم يتوفر للطفل فيما قبل المدرسة أف يكوف كاضح المعاني، مفهوـ المقصود  .ب 
 كن أف يتأثر بمدل قدرة الطفل على حكاية القصص أك سرد المواقف أك كصف الأحداث.إف الاستعداد لتعلم القراءة يم .ج 
 .تساعده على الحصوؿ على معاف كأفكارلا خبرات الطفل السابقة داخل أسرتو كمجتمعو  .د 

 كمما يساعد على ذلك : خبرات الطفل السابقة داخل أسرتو كمجتمعو تساعده على الحصوؿ على معاف كأفكار: ّْس
  رات كالرحلبت كالمناقشاتالزيا .أ 
 . سماع البرامج الإذاعية .ب 
 .مشاىدة البرامج التلفزيونية المفيدة  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 ..... الابتدائي : وطة من الصفتعليم الطفل الحركؼ كبعض الكلمات في الجمل، كيقرأ قراءة صحيحة مضبيبدأ : ّٓس
 كالثاني  الأكؿ .أ 
 كالثالث الثاني .ب 
 .الث الثالأكؿ كالثاني ك  .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :يتم خلبؿ ىذه المرحلة تكوين العادات القرائية الأساسية كبعض المهارات كالقدرات : ّٔس
 .القراءة لتعلم الاستعداد مرحلة .أ 
 .القراءة تعلم في البدء مرحلة .ب 
 .القراءة مهارات اكتساب مرحلة .ج 
 .القراءة اكتساب في كالتوسع النضج مرحلة .د 

 : كذلك عن طريق تكوين العادات القرائية الأساسية كبعض المهارات كالقدرات بدء في تعلم القراءةمرحلة اليتم خلبؿ : ّٕس
 .التمييز الصوتي كالبصرم بينهاك  لأطفاؿ لأسماء الحركؼ كأصواتهامعرفة ا .أ 
 . من خلبؿ ربط الكلمات بصور لهاكلمة أك يزيد   ََّالإلماـ بما يصل إلى  .ب 
 . لمتين أك ثلبثقراءة جملة قصيرة تتكوف منها ك .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : الثلبث: الكسرة، كالضمة، كالفتحةكمن المتوقع في نهاية ىذه المرحلة أف يقرأ الأطفاؿ الكتاب المقرر في إتقاف مع مراعاة الحركات : ّٖس
 .القراءة لتعلم الاستعداد مرحلة .أ 
 .القراءة تعلم في البدء مرحلة .ب 
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 .القراءة مهارات اكتساب مرحلة .ج 
 .القراءة اكتساب في كالتوسع النضج ةمرحل .د 

 أك الكلية الطريقة)الثانية الطريقة كتسمى(، التركيبية أك الجزئية الطريقة)الأكلى الطريقة تسمى القراءة لتعلم أساسيتين طريقتين من كاحدة عادة المعلموف يستخدـ: ّٗس
 : (وليفيةت)  تركيبية تحليلية طريقة لتكوين بينهما يجمع من كىناؾ( التحليلية

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : فكلمة، فجملة( كتنتهي بالكل ىي الطريقة التي تبدأ بالجزء )حرؼ،: َْس
 التركيبية. أك الجزئية الطريقة .أ 
 التحليلية. أك الكلية الطريقة .ب 
 .) التوليفية ( تركيبية تحليلية طريقة .ج 
 لا شيء مما سبق.  .د 

 في الطريقة الجزئية أك التركيبية :: ُْس 
 .تسمى الطريقة )الألف بائية( ك لحركؼ عند التعليم يراعي ترتيب ا .أ 
 تسمى الطريقة )الأبجدية(. ك ترتيب الحركؼ عند التعليم  لا يراعي  .ب 
 .يستخدـ الطريقتين أ+ب  .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

تعلمها في حالات الكسر أك الضم أك الفتح ثم ة في مرحلتها الثاني بتعرؼ أسماء الحركؼ كأصواتها كبعد ذلكفي المرحلة الأكلى يبدأ التعلم في ىذه الطريقة : ِْس
 : الواك، كالياء كذلك نطقان كرسمان المد بالألف  ك 

 التركيبية. أك الجزئية الطريقة .أ 
 التحليلية. أك الكلية الطريقة .ب 
 .) التوليفية ( تركيبية تحليلية طريقة .ج 
 لا شيء مما سبق.  .د 

ماد على الكلمات السابق مات مفردة كالتدريب عليها نطقان ككتابة ثم المرحلة الرابعة بتكوين جمل بالاعتتكوين كلالمرحلة الثالثة : في ىذه الطريقة يتم في ّْس
 :تعلمها
 التركيبية. أك الجزئية الطريقة  .أ 
 التحليلية. أك الكلية الطريقة .ب 
 .) التوليفية ( تركيبية تحليلية طريقة .ج 
 لا شيء مما سبق.  .د 

 : ت الحركؼ) بالفتح، الضم، الكسر(الصوتية .. تعليم أصوا، ك فاؿ قراءة الحركؼ قراءة سليمة من الألف إلى الياءالأبجدية الهجائية ..  تعلم الأط : ْْس
 صواب . .أ 
 خطأ . .ب 

 : ىي الطريقة التي تبدأ من الكل إلى الجزء ) جملة، كلمات، حركؼ(: ْٓس
 التركيبية. أك الجزئية الطريقة .أ 
 التحليلية. أك الكلية الطريقة .ب 
 .) التوليفية ( تركيبية ةتحليلي طريقة .ج 
 لا شيء مما سبق.  .د 

 
 : ىي التي تجمع بين محاسن الطريقتين التركيبية ) الجزئية ( مناسبة لفئة كالتحليلية  ) الكلية ( مناسبة لفئة أخرل: ْٔس
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 التركيبية. أك الجزئية الطريقة .أ 
 التحليلية. أك الكلية الطريقة .ب 
 تركيبية ) التوليفية (. تحليلية طريقة .ج 
 شيء مما سبق. لا  .د 

ج، التفكير، التنبؤ، حل يبدأ من الصف )الرابع، الخامس، السادس( نضيف إلى ما لدل التلميذ بحيث يتفتح ذىنيان كيتكوف لديو مهارات كثيرة مثل مهارة الاستنتا : ْٕس
 : المشكلبت

 .القراءة لتعلم الاستعداد مرحلة .أ 
 .القراءة تعلم في البدء مرحلة .ب 
 .القراءة مهارات اكتساب مرحلة .ج 
 .القراءة اكتساب في كالتوسع النضج مرحلة .د 

ستنتج، يحلل، ينقد، ، كيمن المرحلة) المتوسطة، الثانوية( كىي المرحلة الأىم في حياتو، ليحقق المفهوـ الشامل للقراءة، ىذه المرحلة بحاجة لقارئ يقرأ، كيفكر: ْٖس
 : يقوـ أحكامان 

 .القراءة لتعلم الاستعداد مرحلة .أ 
 .القراءة تعلم في دءالب مرحلة .ب 
 .القراءة مهارات اكتساب مرحلة .ج 
 .القراءة اكتساب في كالتوسع النضج مرحلة .د 

 : القراءة الصحيحة تتضمن الفهم، التذكؽ، النقد، استنتاج، حل المشكلبت :ْٗس
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 :خطوات السير في درس القراءة  : من َٓس
 الوسائل. تحديد ك  الأىداؼ السلوكيةتحديد  .أ 
 .قراءة الدرسك  التمهيد كتابة .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :في الصف الأكؿ خطة السير في درس القراءة  : ُٓس
 . قراءة جهرية .أ 
 قراءة صامتة . .ب 
 قراءة صامتة ثم جهرية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : رابعفي الصف الخطة السير في درس القراءة  : ُٓس
 . قراءة جهرية .أ 
 قراءة صامتة . .ب 
 ة .قراءة صامتة ثم جهري .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :الهدؼ العاـ كىو  أىداؼ تعليم القراءة : من ِٓس
 أف يكتسب التلميذ مهارات القراءة، كيحتاج سنوات طويلة لاكتسابها، توزع على مراحل التعليم المختلفة. .أ 
 يكتسب ثركة لغوية مثل تنمية الذات. .ب 
 إكساب المتعلم الثركة اللفظية اللغوية. .ج 
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 ءة الجيدة المضبوطة بالشكل.تعليم التلبميذ القرا .د 
 :كىو  الهدؼ الخاص أىداؼ تعليم القراءة : من ّٓس

 تنمية قدرة التلميذ على التفكير كالفهم.ك  إخراج الحركؼ من مخارجها الصحيحةتعليم التلبميذ  .أ 
 تساعد التلبميذ على حل المشكلبت.ك  اسة النقدتعويد التلبميذ على ح .ب 
 اعدة على التقويم.المسك  زيادة القدرة على التنبؤ .ج 
 جميع ما سبق صحيح . .د 

 : الخاصة  أىداؼ تعليم القراءة من : كاحد مما يلي ليس ْٓس
 أف يكتسب التلميذ مهارات القراءة، كيحتاج سنوات طويلة لاكتسابها، توزع على مراحل التعليم المختلفة. .أ 
 يكتسب ثركة لغوية مثل تنمية الذات. .ب 
 وية.إكساب المتعلم الثركة اللفظية اللغ .ج 
 تعليم التلبميذ القراءة الجيدة المضبوطة بالشكل. .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 صعىببث انكتببت انعزبيت, والجهىد نتيظيرهب ىن الأخزي(انكتببت )مفهىمهب, أهميتهب, علاقتهب ببنفى المحبضزة انتبطعت

 :الكتابة: ُس
 . عملية ضركرية للحياة العصرية .أ 
 مهمة في تعليم اللغة باعتبارىا عنصران أساسيان من عناصر الثقافة كضركرة اجتماعية لنقل الأفكار. .ب 
 .)صورة لصوت(بأنها عرفها فولتير  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 الية خاطئة:أم العبارات الت: ِس
 .ت الكتابة مثاليةالصورة كلما تطابقت مع الصوت كان .أ 
 الكتابة مخترعة  فالشكل يأتي بعد الصوت في اللغة.  .ب 
 . الأصواتاللغة ىي صوت في البداية ، ثم تأتي الكتابة لترسم لنا رموز لهذه  .ج 
 الكتابة ليست عملية ضركرية للحياة العصرية . .د 

 :يل الأحداث المهمة في حياة البشرفن مهم، كأداة لتسج ىيي التي تراد من النص المكتوب، ك دالة على المعان ىي حركؼ مرسومة تصور ألفاظنا: ّس
 مفهوـ القراءة. .أ 
 مفهوـ الكتابة . .ب 
 مفهوـ الاستماع. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 أم العبارات التالية خاطئة :: ْس
 فلببد من مراعاة الكاتب للقواعد النحوية كالصرفية كالبلبغية كالإملبئية كالخطية.، لأخرلىي تستقي ما تتضمنو من معرفة كفكر من الفنوف اللغوية االكتابة  .أ 
 الكتابة كعاء يحفظ اللفظ كالمعنى معان، كىي الوسيلة الأكثر ثباتان كاستمراران. .ب 
 . الكتابة في العمل المدرسي تشمل الخط كالإملبء كالتعبير الكتابي .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :دما تكوف نتاج العقل الخالص فهي الكتابة عن: ٓس
 .أك كظيفية كتابة علمية بحتو .أ 
  .  كتابة إبداعية إنشائية .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق. .د 
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 :فهي ناتجة عن كجداف الكاتب كعواطفو كانفعالاتوتكوف نابعة من صميم النفس الإنسانية  : الكتابة عندمأس
 .أك كظيفية كتابة علمية بحتو .أ 
  .  كتابة إبداعية إنشائية .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق. .د 

 مراحل الكتابة :: من ٕس
 مرحلة التصوير المادم ك مرحلة التصوير المعنوم . .أ 
 مرحلة التصوير الحرفي ك مرحلة الحركؼ الأبجدية . .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق  .د 

 : )مثلبن صورة شجرة لتدؿ على شجرة(رسم الإنساف صور الماديات ليدؿ عليها بها : ٖس
 .المادممرحلة التصوير  .أ 
 مرحلة التصوير المعنوم .  .ب 
 .مرحلة التصوير الحرفي  .ج 
 مرحلة الحركؼ الأبجدية .  .د 

 : قلم كدكاة يدؿ بها على الكتابة( عندما كجد الإنساف أف بعض المدلولات لا صور لها كالمعاني المجردة أخذ يرسم ما يلزـ لهذه المعاني)مثلبن رسم :ٗس
 .مرحلة التصوير المادم .أ 
 ر المعنوم .مرحلة التصوي  .ب 
 .مرحلة التصوير الحرفي  .ج 
 مرحلة الحركؼ الأبجدية .  .د 

 : أك الجملة التي يراد التعبير بهاىي تصوير الحركؼ التي تتكوف منها الكلمات كالجمل كل حرؼ بصورة، كمن مجموعة الصور تتكوف الكلمة : َُس
 .مرحلة التصوير المادم .أ 
 مرحلة التصوير المعنوم .  .ب 
 .ي مرحلة التصوير الحرف .ج 
 مرحلة الحركؼ الأبجدية .  .د 

 :  دلت فيها الصور بالحركؼ الأبجديةىي المرحلة الأخيرة التي استب:  ُُس
 .مرحلة التصوير المادم .أ 
 مرحلة التصوير المعنوم .  .ب 
 .مرحلة التصوير الحرفي  .ج 
 مرحلة الحركؼ الأبجدية .  .د 

الآثار، كأيكدت العهود، كأيثبتت الحقوؽ، كسبقت التواريخ كبقيت الصكوؾ، كأمن الإنساف بالكتابة جيمع القرآف، كحيفظت الألسن ك ” يقوؿ أبو بكر الصولي: ُِس
 : النسياف، كأنزؿ الله في ذلك أطوؿ آية في القرآف

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : تبرز أىمية الكتابة في كونها :ُّس
 كسيلة للتعبير عما يدكر في النفس كالخاطر.ك  تصاؿكسيلة من كسائل الا .أ 
 ف ما تم تحصيلو من معلومات.أداة مهمة لبيا .ب 
 كسيلة للتفكير المنظم كالإتقاف كقت الملبحظة. .ج 
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 جميع ما سبق صحيح . .د 
 الكتابة لها قيمة تربوية إذ إنها :: ُْس

 أداة بين أدكات التعليم حيث يحتفظ المتعلم بما يدرسو بها. .أ 
 مجاؿ لاكتشاؼ مواىب المتعلمين من الناحية الأدبية.  .ب 
 م عن طريق الاختبارات التحريرية.كسيلة من كسائل التقوي .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 مراحل تعلم الكتابة للؤطفاؿ :كاحد مما يلي ليس من : ُٓس
 . الأطفاؿفي مرحلة رياض   مرحلة التمهيد للكتابة .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 .كالثاني الابتدائي  الأكؿالصف في  مرحلة تعليم الكتابة .ج 
 . كأعلىالصف الثالث ابتدائي في  لوب أكثر نضجان في الكتابةقاف أسمرحلة إت .د 

عداد يتم من خلبؿ أنشطة إف الهدؼ الأساسي لهذه المرحلة ىو إثارة الاىتماـ بتعليم الكتابة بين الأطفاؿ، كإعدادىم لاكتساب مهاراتها، كىذه الإثارة، كىذا الإ: ُٔس
 : الاستعداد للقراءةطفاؿ في مرحلة تقترب من الأنشطة التي مارسها الأ

 .  مرحلة التمهيد للكتابة .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
  . مرحلة تعليم الكتابة .ج 
 في الكتابة . مرحلة إتقاف أسلوب أكثر نضجان  .د 

 : وبة، كأداء الحركة المطلكالتحكم الحركي  ؾ بالقلمأنشطة تساعد الأطفاؿ فيما بعد على الإمسا : تقدـ في ىذه المرحلة ُٕس
 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 مرحلة تعليم الكتابة .  .ج 
 مرحلة إتقاف أسلوب أكثر نضجان في الكتابة . .د 

ة في الهواء.. إف ذلك كلو أنشطة الرسم، كالتخطيط في منضدة الرمل كالتمرينات الرياضية لليدين كالكفين كالأصابع، كألعاب الفك كالتركيب كالبناء، كالكتاب:ُٖس
 : ية تساىم في النضج العضلي العصبيأنشطة يقوـ بها الأطفاؿ من خلبؿ ألعاب لغو 

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 . يبدأ الطفل في تعليم كتابة الحرؼ المشتق من كلمة لها معنى لديو كالكلمة مأخوذة من جملة قرأىا كفهم معناىا : في ىذه المرحلةُٗس
 .  مرحلة التمهيد للكتابة .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 مرحلة تعليم الكتابة .  .ج 
 مرحلة إتقاف أسلوب أكثر نضجان في الكتابة . .د 

ا كتعليم الكتابة بهذ،  يبدأ الطفل في تعليم كتابة الحرؼ المشتق من كلمة لها معنى لديو كالكلمة مأخوذة من جملة قرأىا كفهم معناىاتعليم الكتابة  في مرحلة: َِس
 :الشكل يستمد من استخداـ 

 .الطريقة التحليلية في القراءة .أ 
 .الطريقة التركيبية .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 
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كتعليم الكتابة بهذا ،  يبدأ الطفل في تعليم كتابة الحرؼ المشتق من كلمة لها معنى لديو كالكلمة مأخوذة من جملة قرأىا كفهم معناىاتعليم الكتابة  في مرحلة: ُِس
 :الطريقة التحليلة كالطريقة التركيبية لكن الأكثر شيوعان ىي  يستمد من استخداـ  الشكل
 .الطريقة التحليلية في القراءة .أ 
 .الطريقة التركيبية .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

..  كبين الحركؼ المتقاربة معو في الشكليركز الطفل على رسم الحرؼ بكل مكوناتو، مميزان بين شكلو في أكؿ الكلمة، كفي كسطها، كفي آخرىا كيفرؽ بينو  : ِِس
 ىذه ىي :

 .الطريقة التحليلية في القراءة .أ 
 .الطريقة التركيبية .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

ز على ينبغي التركي، كما  الحركؼ جميعها كفي جميع أكضاعهايحتاج الطفل في ىذه المرحلة إلى التدرج كالتدريب المستمر، كالصبر في تعليمو حتى يستغرؽ : ِّس
 :جدكف فرصان لاستخدامها في حياتهمالكتابة المشبكة )المتصلة( حتى يعتادىا الطفل، كي

 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 مرحلة تعليم الكتابة .  .ج 
 في الكتابة . النضجمرحلة  .د 

ي الاىتماـ بإمساؾ القلم بشكل صحيح، ككضع الورقة بأسلوب مريح، كالجلسة الصحيحة أثناء في ىذه المرحلة تتكوف لدل الطفل عادات الكتابة من ثم ينبغ: ِْس
 : الكتابة
 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 مرحلة تعليم الكتابة .  .ج 
 في الكتابة . النضجمرحلة  .د 

تصلة بالنظاـ كالنظافة كالدقة، كيتطلب الأمر في ىذه المرحلة حسن اختيار المادة المكتوبة ككقت تعليم تيعد ىذه المرحلة فرصة لغرس بعض العادات السليمة الم:ِٓس
 :الأطفاؿ كتابتها، كعلبج أخطاء الكتابة أكلان بأكؿ دكف توبيخ أك استهزاء أك ضرب

 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
  مرحلة تعليم الكتابة . .ج 
 في الكتابة . النضجمرحلة  .د 

بة عن الأسئلة في نهاية ىذه المرحلة يتم تشجيع الأطفاؿ على استخداـ الكتابة في المواقف غير المدرسية للتعبير عن أنفسهم أك تسجيل ذكرياتهم كللئجا: ِٔس
 :  كإعداد الملخصات

 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 مرحلة التقويم كالاختبارات التحريرية. .ب 
 ة تعليم الكتابة . مرحل .ج 
 النضج في الكتابة . مرحلة  .د 
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ية المهارات في ىذه المرحلة يبدأ تدرس الكتابة بالشكل المعركؼ لها في العمل المدرسي، إملبء، خط، تعبير تحريرم، كيهدؼ تعلم كل فرع منها إلى تنم: ِٕس
 : لة بوالكتابية المتص

 مرحلة التمهيد للكتابة  . .أ 
 ارات التحريرية.مرحلة التقويم كالاختب .ب 
 مرحلة تعليم الكتابة .  .ج 
 في الكتابة . النضجمرحلة  .د 

 :من  تابة لبعض الصعوباتتتعرض الك: ِٖس
 .للحرؼ  ناحية الرسم .أ 
 . ناحية الضوابط .ب 
 . ناحية المصوتات .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : صعوبات من ناحية رسم الحرؼ: ِٗس
 . تعدد صور الحرؼ الواحد .أ 
 .تقارب أشكاؿ بعض الحركؼ .ب 
 .النىبًرة ك  نقطال .ج 
 كالإعراب . صعوبة  الشكل .د 

إشارة إلى صعوبة من صعوبات رسم الحرؼ   يتغير رسم الحرؼ العربي حسب انفصالو أك اتصالو، كتتنوع أشكالو حسب موقع الحرؼ عند الاتصاؿ أك الانفصاؿ: َّس
 كىي : م سواء في القراءة أك في الكتابةكىذا يؤدم إلى إرباؾ المتعل

 . الحرؼ الواحدتتعدد صور  .أ 
 .تقارب أشكاؿ بعض الحركؼ .ب 
 . النقط .ج 
 .النىبًرة   .د 

لتفريق بين ىذه الحركؼ( من الحركؼ العربية التي كضعت على صورة كاحدة )الباء، التاء، الثاء، النوف، الياء المتصلة كمن ذلك أيضان الجيم، كالحاء، كالتنقيط ل: ُّس
 : زة لاتضحت الكلمات اتضاحان تامان صورة متميالكتابة العربية، جعلوا لكل حرؼ  كاضعيكلو أف 
 . تتعدد صور الحرؼ الواحد .أ 
 .تقارب أشكاؿ بعض الحركؼ .ب 
 . النقط .ج 
 .النىبًرة   .د 

 : الكتابة العربية لبسان كارتباكان من أشد العوامل التي تزيد رسم ك من الصعوبات التي تعترض طريق متعلمي الكتابة  : .....ِّس
 . تتعدد صور الحرؼ الواحد .أ 
 .قارب أشكاؿ بعض الحركؼت .ب 
 . النقط .ج 
 .النىبًرة   .د 

 أم العبارات التالية خاطئة: :ّّس
تعمل النبر في أكثر من تسعة من صعوبات الكتابة العربية كالتي تتصل برسم الحرؼ: صعوبة النبرة، حتى أف البعض يعدىا عيبان في الكتابة العربية كالتي تس .أ 

 .تأصوا
في كتابة عشرة حركؼ تقريبان ىي) الباء، التاء، النوف، الياء، الهمزة التي تكتب على ياء، السين كالشين بخط النسخ، الصاد،  النبرة في الكتابة العربية تستعمل .ب 

 .الضاد( 
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 . يؤدم إلى صعوبة تكاد تقرب من الاستحالة في قراءة بعض الكلمات التي تتوالى فيها ىذه الحركؼ النبرة .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 بط الحرؼ العربي :ض من صعوبات :ّْس
 . تتعدد صور الحرؼ الواحد .أ 
 .تقارب أشكاؿ بعض الحركؼ .ب 
 .النىبًرة ك  النقط .ج 
 كالإعراب . صعوبة  الشكل .د 

 :ىا يميز معنااستخداـ الحركات الثلبث )الضمة، الفتحة، الكسرة( باعتبارىا صامتة قصيرة المد لا يضبط نطق الكلمة إلا بها، لأنو يبين معنى الجملة ك  ونعني ب:ّٓس
 . النقط .أ 
 .النىبًرة   .ب 
 . صعوبة  الشكل .ج 
 الإعراب . .د 

 كلها من صعوبات  :كاكنا عند الكتابة كػ )يوسرع( بدلان من )ييسرع(، كالتنوين نونان كػ )أشكالن(   قلب الضمة: ّٔس
 . النقط .أ 
 .النىبًرة   .ب 
 . الشكل .ج 
 الإعراب . .د 

 : من ابرز المشكلبت في الكتابة العربية : ّٕس
 . النقط .أ 
 . النىبًرة  .ب 
 . صعوبة  الشكل .ج 
 الإعراب . .د 

يحدث تغييران في ضبط آخر الكلمات المعربة، فهو يعني تغير شكل  هوتابة، كبصورة الكلمة المكتوبة، فصعوبة تختص بعلم النحو، إلا أنها ذات علبقة بالك : ىيّٖس
 : آخر الكلمة بتغيير موقعها في الجملة

 . النقط .أ 
 .النىبًرة   .ب 
 . صعوبة  الشكل .ج 
 الإعراب . .د 

لكلمات، كإنما يتوقف على علبمات الإعراب تلعب دكران ىامان يتوقف عليو معنى الكلبـ، فتركيب الجملة في اللغة العربية مرف جدان لا يتأثر المعنى فيها بترتيب ا: ّٗس
 : حركات إعرابها

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : أم العبارات التالية خاطئة : َْس
تستخدـ حركفان لتدؿ على الصوائت القصار، كاكتفوا باتخاذ علبمات الإعراب )الفتحة، الضمة، الكسرة،  اللغة العربية استخدمت الحركات كلكنها لم .أ 

 ساكنة.السكوف( ككذلك حركؼ المد كاللين )ا، ك، ل( كالتي أطلق عليها أحرؼ مصوتو، كعلى غيرىا أحرؼ صامتو أك ما يسمونو البعض بحركؼ متحركة ك 
 . بة تعترم التلبميذ عند الكتابةلها صعو التمييز بين قصار الحركات، كطوا .ب 
 . أتى الفرؽ بين كلمات كثيرة في طوؿ الصوت لا نوعو من ىناالبعض يرسم الصوائت القصيرة حركفان  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 
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تختلف في النطق، كلا يميزىا إلا حركؼ الحاجة إلى حركؼ حركة تبدك كثير من المواضع سواء في الأفعاؿ أك الأسماء، أك الجمل فهناؾ كلمات متحدة الرسم ك : ُْس
 :الحركة، كىناؾ عبارات كأساليب متعددة تختل في معناىا حسب حركؼ الحركة التي تستخدمها

 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 تدريض الإملاء المحبضزة انعبشزة

 : بعد من أبعاد التدريب على الكتابة في إطار العمل المدرسي : يعدُس
 التعبير. .أ 
 الخط. .ب 
 الإملبء . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : ىو أداة اللغة المكتوبة كضعف الطالب فيو يعكس ضعفو في المواد الأخرل: ِس
 التعبير. .أ 
 الخط. .ب 
 ملبء .الإ .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 ة :مقياس دقيق لمعرفة مستول التلبميذ الكتابي خاصة كالتعليمي عام: يعد ّس
 التعبير. .أ 
 الخط. .ب 
 الإملبء . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : رسم الحركؼ كالكلمات كالجمل رسمان صحيحان كفق القاعدةىو  :ْس
 التعبير. .أ 
 الخط. .ب 
 الإملبء . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : منظومة صغرل تكتسب أىميتها كأساس ىاـ من أسس الحكم على صحة الكتابة كسلبمتها من حيث صورىا الخطيةكىو كع اللغة العربية من فر : ىو فرع ٓس
 التعبير. .أ 
 الخط. .ب 
 الإملبء . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 أنواع الإملبء :: من ٔس
 إملبء منقوؿ . .أ 
 إملبء منظور. .ب 
 إملبء اختبارم . .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : لمعلم بقراءة القطعة الإملبئية ثم يقرأىا الطالب من السبورة أك الكتاب ثم يقوـ الطالب بنقلها كما ىيأف يقوـ ا: ٕس
 إملبء منقوؿ . .أ 
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 إملبء منظور. .ب 
 إملبء اختبارم . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

حجبها أك مسحها ثم يقوـ بإملبء القطعة على الطالب كيتأكد ثم يقوـ المعلم ب –كأف ينظر الطالب للقطعة  –أف يقوـ المعلم بقراءة القطعة من السبورة أك الكتاب : ٖس
 : أف الطلبب رأكىا كفهموىا

 إملبء منقوؿ . .أ 
 إملبء منظور. .ب 
 إملبء اختبارم . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : عليها من قبل أف يقوـ المعلم بإحضار قطعة غير معلومة للطلبب كيختبرىم عليها حتى يتأكد من أنهم قد استوعبوا المهارة التي قد درسهم: ٗس
 إملبء منقوؿ . .أ 
 إملبء منظور. .ب 
 . إملبء اختبارم .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 الأسس العامة الواجب إتباعها لتدريس الإملبء :: من َُس
 الاىتماـ بالمعنى قبل التهجئة عن طريق ربط الإملبء بالأعماؿ التحريرية.  .أ 
 تناكؿ الإملبء تناكلان عمليان بما يحقق المنفعة للتلبميذ.  .ب 
 التأكيد على فهم النص المكتوب عن طرؽ مطالبة التلبميذ بالإجابة عن أسئلة متنوعة.  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :الأسس العامة الواجب إتباعها لتدريس الإملبء : من ُُس
 .مخارجها، كإخراج الحركؼ من كالاىتماـ بنبرة الاستفهاـ   معنىالقراءة الجهرية للنص الإملبئي ضركرية، مع مراعاة تمثيل ال .أ 
 . كالكتابة الصحيحة   التركيز على مهارات الإملبء، كتنميتها في تتابع كاستمرار في غير الإملبء .ب 
 . الاىتماـ بالإملبء في كل الواجبات المدرسيةك  اء بمهارة كاحدة في الدرس الواحدالاكتف .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 خطوات تعليم المهارات : : منُِس
 شرح نظرم، من المعلم. .أ 
 ء نموذجي، من المعلم أك أحد الطلبة المتميزين.أدا .ب 
 التقويم. ك  أداء المتعلم .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :الأسس العامة الواجب إتباعها لتدريس الإملبء من كاحد مما يلي ليس : ُّس
 لا ينبغي التعرض لقواعد الإملبء بمستثنياتها، كشذكذىا، كالاكتفاء بما ىو ميسر كمشهور منها.  .أ 
 حصر الكلمات الصعبة كالتطبيق عليها، مع تدريب الذاكرة على استيعابها كحفظها.ء ينبغي في الإملب .ب 
 استخداـ السبورة في كتابة الجديد، مع تدريب اللساف على نطق ىذه الكلمات، كتعويد اليد على رسمها، ككتابة ما يشبهها كتابة صحيحة. .ج 
 .التعرض لقواعد الإملبء بمستثنياتها، كشذكذىا .د 

 :الأسس العامة الواجب إتباعها لتدريس الإملبء  : منُْس
 . هم في حاجة إليوالاستفادة من الأخطاء الإملبئية في تخير القواعد التي تدكر حولها، كتيسيرىا للتلبميذ، حيث نقدـ إليهم ما يحتاجونو، لا ما نتصور أن .أ 
 ة في المستقبل، كزيادة الثركة اللغوية للتلبميذ.القياس على الأشباه كالنظائر يقوم الملبحظة، كيمهد لاستنباط قواعد عام .ب 
 التأكيد على التلبميذ بالجلوس جلسة صحيحة، مريحة، كإمساؾ القلم بالشكل الصحيح، كالاىتماـ بالخط الجيد، كالتنظيم كالنظافة. .ج 
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 ات، كطولها.المحاكاة كالتكرار، ككثرة التمرين ) مراعاة الفركؽ (  ك ة بالعلبج الفردم لضعاؼ التلبميذالعناي .د 
 جميع ما سبق صحيح. .ق 

 
 المهارات الإملبئية التي ينبغي أف يتقنها تلبميذ التعليم الأساسي ::من ُٓس

 كمهارات الرسم العثماني . مهارات رسم الألف اللينةك  مهارات التنوين )الرفع، النصب، الجر(ك  مهارات المد ) بالألف، الواك، الياء( .أ 
  أك التي  ترسم كلا تنطق.،  مهارات رسم الكلمات التي بها حركؼ تنطق كلا ترسمك  ستخداـ علبمات الترقيممهارات اك  مهارات رسم الهمزة .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 أمااة ( .. مثل الصلبة جمعها في الرسم العثماني تكتب بالتاء المربوطة ) الصلو  الإملبئيىناؾ بعض القواعد في الرسم العثماني تختلف عن قواعد الرسم : ُٔس
 : فهي تاء مفتوحة ) الصلوات( الإملبئيالجمع 
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 القواعد الإملبئية اللبزمة لتلبميذ التعليم الأساسي )الابتدائي( : : منُٕس
 الحركؼ التي تنطق كلا تكتب : ذلك، لكن، ىذا، ىؤلاء، الرحمن. .أ 
 الحركؼ التي تكتب كلا تنطق : حضركا، عمرك، مائة. .ب 
 فتوحة : تأتي في بداية الجملة، كتلفظ تاء في كل حالات الوصل )حضرت المعلمة( كالقطع )كانصرفت(.تاء التأنيث الم .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 القواعد الإملبئية اللبزمة لتلبميذ التعليم الأساسي )الابتدائي( : : منُٕس
 )الله( تنطق ىاء في كل حالات الوقف كالوصل. بة فاطمة(التاء المربوطة : تأتي في نهاية الجملة، تلفظ في القطع ىاء كفي الوصل تاء )حقي .أ 
 ىمزة الوصل كالقطع : ىمزة الوصل تنطق كلا تكتب، أما ىمزة القطع تكتب كلا تنطق. .ب 
 )أؿ( الشمسية : تكتب كلا تنطق ) الشمس، الصداقة، الصحراء، الدماـ(. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 مثاؿ  نوع الهمزة  نوع الفعل 
 ) أكل، أمر، أسر(  ىمزة قطع  الفعل الثلبثي 
 )أكده، أعطى، أجاب(  ىمزة قطع  الفعل الرباعي 

 )افتدل، اخترع، اكتسب(  ىمزة كصل  الفعل الخماسي 
 )استنتج، اكتشف(  ىمزة كصل  الفعل السداسي 

 القواعد الإملبئية اللبزمة لتلبميذ التعليم الأساسي )الابتدائي( : : منُٖس
 تب كتنطق ) القمر، البحر، الجمل، الكتاب(.)أؿ( القمرية : تك .أ 
لى الهمزة كيوضع بعد التنوين : إذا اختيتمت الكلمة بهمزة ككاف ما قبلها ألفنا فيوضع التنوين على الهمزة فقط، كإذا لم تسبق الهمزة بألف فيوضع التنوين ع .ب 

، مثاؿ ذلك )شتاءن كفضاءن( )بدءنا، ضوءنا(.  الهمزة ألفه
 المد بأنواعو . .ج 
 يع ما سبق صحيح.جم .د 
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 المد بأنواعو : للئطلبع : 
 القاعدة  مثاؿ  نوع المد 

منازؿ، نهار، أشجار، جدراف، مخالب، أعداء،  المد بالألف
 أضلبع، بلداف، قالت، مناسبات.

تأتي الألف في حالة إشباع الفتحة كيسمى مد 
 بالألف.

ت، مخلوقات، يعبدكف، النور، الركماف، معلوما المد بالواك
 مجموعو، يطوؿ، السركر، الجمهورية، البعوض.

في حالة إشباع الضمة أك إطالتها تكتب بعدىا كاك 
 كيسمى ىذا مد بالواك.

عيد، قديم، الجميلة، زينة، صحيفة، تكبير، قدير،  المد بالياء
 عيشو، أخيران، مريض.

في حالة إشباع الكسرة أك إطالتها يأتي بعدىا ياء 
 كيسمى مد بالياء.

 تدرص الخط ) الجشء الأول ( تدريض الإملاء ) الجشء انثبوي ( لمحبضزة الحبديت عشزا
 الوسائل التعليمية كالمناشط اللغوية في دركس الإملبء:من كاحد مما يلي ليس : ُس

لمات التي تدؿ على المهارة عرض القطع الإملبئية )النصوص( على لوحات كبيرة بخط كاضح، مضبوطة بالشكل، مع استخداـ لوف مغاير في كتابة الك .أ 
 .المقصود تنميتها

 استخداـ سبورة كبرية لعرض الكلمات الصعبة، أك لإعادة كتابة الكلمات المقصودة. .ب 
 .المجلبت الدكرية، كالمقالات التي تتضمنها الصحف اليومية .ج 
 استخداـ بطاقات لكتابة كلمات متنوعة تحتوم على المهارة المدركسة كتمرر على التلبميذ. .د 

 الوسائل التعليمية كالمناشط اللغوية في دركس الإملبء:: كاحد مما يلي ليس من ِس
 ككتب التربية البدنية . نماذج الإملبء التي تتضمنها الكتب الخارجية .أ 
 توزيع نسخ تحتوم على النصوص الإملبئية، كالتدريبات المصاحبة على التلبميذ لتكوف بين أيديهم. .ب 
 ستخراج كلمات خاطئة من صحف الحائط بالمدرسة كإعادة كتابتها.عمل مسابقات بين التلبميذ لا .ج 
  اصطحاب التلبميذ إلى مكتب المدرسة للبطلبع على بعض مجلبت أك كتب أك قصص الأطفاؿ، كاستخداـ كلمات منها لتدؿ على المهارة التي درست. .د 

 : الوسائل التعليمية كالمناشط اللغوية في دركس الإملبء: من ّس
 ميذ بعمل لوحات يكتب على كل منها القاعدة الإملبئية عقب تدريسها، مع تعليقها بالفصل ليسهل الرجوع إليها.تكليف التلب .أ 
 . تسجيليةأشرطة استخداـ  .ب 
 ية، أك الكتب المقررة، أك غيرىا.تكليف التلبميذ عقب كل درس بجمع كلمات مشابهة لما درس كذلك من الصحف اليوم .ج 
 جميع ما سبق صحيح . .د 

 : المناشط اللغوية في دركس الإملبء وسائل التعليمية كال: من ْس
 .استخداـ رسوـ توضيحية أك صور معبرة أك خرائط  .أ 
 سبق تدريسها.التي مهارات إملبئية للاستغلبؿ الأنشطة المدرسية المختلفة كتكليفهم بكتابة تقرير موجز عنها للتأكد من إتقانهم  .ب 
 .لمة رسمان صحيحان مع تحديد الرسم الخاطئ الشائع لها عمل برنامج إذاعي يومي يوضح عن طريق رسم ك .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 :درس الإملبء : ٓس
 . كسيلة لاختبار التلبميذ لمعرفة مدل قدرتهم الكتابية .أ 
 .درس تعليمي  .ب 
 كسيلة لتعليم مهارات الإملبء باستخداـ أساليب كطرؽ تعليم مناسبة. .ج 
 ب+ج . .د 

 اؽ القطع الإملبئية :مصادر اشتقمن كاحد مما يلي ليس : ٔس
 الموضوعات النثرية في كتب القراءة كالنصوص. .أ 
 الكتب كالقصص المودعة في مكتبة المدرسة. .ب 
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 المجلبت الدكرية، كالمقالات التي تتضمنها الصحف اليومية. .ج 
 مهارات الإملبء كالبرنامج الإذاعي. .د 

 مصادر اشتقاؽ القطع الإملبئية :: من ٕس
 لقواعد اللغوية.كتب ا  ك كتب التربية البدنية .أ 
 نماذج الإملبء التي تتضمنها الكتب الخارجية. .ب 
 نماذج من تأليف المعلم في المناسبات المختلفة. .ج 
 جميع ما سبق صحيح.  .د 

 :يجب  القطعة الإملبئية المختارة: ٖس
 معلومات متنوعة تزيد من أفكارىم كتثير اىتمامهم، كتحرؾ شوقهم. أف تكوف ذات .أ 
 ، كألا تكوف مفرداتها من الكلمات التي تحتمل كجهين في رسمها أك التي دار حولها خلبؼ.أف تتسم  بلغة سهلة مفهومة .ب 
 أف تكوف مناسبة للؤطفاؿ، شيقة، ككاضحة المعاني، كمنسقة، تتسم بالنواحي الجمالية في كتابتها، كعرضها، كحجمها المناسب. .ج 
 ة، كأحداث اجتماعية.أف تدكر القطع المختارة حوؿ موضوعات متنوعة علمية كثقافية كديني .د 
 . جميع ما سبق صحيح .ق 

 :يعد درس الإملبء إعدادان : ٗس
 .كتابيان  .أ 
 ذىنيان . .ب 
 لا شيء مما سبق . .ج 

 :من : الإطار العاـ للدرس كعنواف الدرس كأىداؼ الدرس كالوسائل التعليمية المستخدمة .كلها تعد َُس
 خطوات إعداد الدرس الإملبئي  . .أ 
 خطوات شرح الدرس الإملبئي . .ب 
 +ب.أ .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 تعد من : ) كتابة التاريخ ، الصف ، الحصة ...( : ُُس
 الإطار العاـ للدرس . .أ 
 .عنواف الدرس  .ب 
 .أىداؼ الدرس  .ج 
 .الوسائل التعليمية المستخدمة .د 

 : تتكوف من ىدؼ أىداؼ الدرس :  ُِس
 .المعرفي  .أ 
 .الوجداني  .ب 
 .المهارم   .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : كلها تعد من كالتقويم كالواجب كالنشاط المصاحب ك   الاستنتاجك  الشرحك  الأمثلةك عة كقراءتها قراءة جهرية عرض القطك التمهيد : ُّس
 خطوات إعداد الدرس الإملبئي  . .أ 
 خطوات شرح الدرس الإملبئي . .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :ُْس
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 . ئي للكلمات، كأسباب ىذا الرسم كالقاعدة المستخدمةعن طريق أسئلة تدكر حوؿ الرسم الإملب الشرح .أ 
 الاستنتاج  القاعدة الإملبئية من خلبؿ الشرح.الواجب ىو الوصوؿ إلى  .ب 
 عن طريق تدريبات يطلب فيها من التلبميذ كتابة كلمات أك تصحيح كلمات خاطئة، أك استخراج كلمات للتأكد من فهمهم للقاعدة.يكوف التقويم  .ج 
 تشجيع التلبميذ على إعداد لوحة للقاعدة أك عدة بطاقات أك أية أنشطة أخرل.مثل حب النشاط المصا  .د 

 : كؼرسم ىندسي متعارؼ عليو عبارة عن دكائر، كنقاط، كخطوط مستقيمة مع التزاـ بما تواضع عليو العلماء من أشكاؿ ىندسية محددة في رسم الحر : ىو ُٓس
 الإملبء. .أ 
 الخط. .ب 
 التعبير . .ج 
 .لا شيء مما سبق  .د 

 : ىي كسيلة مهمة من كسائل التعبير الكتابي، كطريق الإفهاـ، كتوصيل المعاني، كالأفكار إلى الغير بدقة كيسر: ُٔس
 الإملبء. .أ 
 الخط. .ب 
 التعبير . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :كليست من كاقع تدريس الخط في مدارسنا  : أم العبارات التالية خاطئة ُٕس
 .كأثرت ىذه الفترة على اتجاىات المتعلمين كالمعلمين ركود شهد كاقع تدريس الخط في مدارسنا فترة .أ 
 جد كاىتماـ  .كل من المعلم كالمتعلم ينظر إلى حصة الخط على أنها حصة  .ب 
 .للميوؿ القرائية لمن تقدـ إليهم ما زالت كراسة الخط تشتمل على عبارات تتسم بالصعوبة في مضمونها، كعدـ مناسبتها .ج 
 ريس حصة الخط، فخطو قد يكوف رديئان كما أف إعداده بالكلية لا يتضمن تعليمان للخط، كتنمية لمهاراتو.ما زاؿ المعلم غير معد لتد .د 

 :من كاقع تدريس الخط في مدارسنا : ُٖس 
 الحصة تأتي في ذيل الجدكؿ المدرسي، كقد تقلب إلى حصة مراجعة كتسميع أك أعماؿ كتابية. .أ 
 امة، كيندر كجود مسابقات مدرسية أك معارض خطية.الأنشطة الخطية محدكدة تقتصر على مسابقة ع .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :أم العبارات التالية خاطئة:ُٗس
 :إف العناية بالخط ىدؼ من أىداؼ منهج تعليم اللغة، لأف كضوح الخط من العوامل التي تمكن القارئ من الوقوؼ على المعاني الصحيحة .أ 
 ي تبعد القارئ عن الرغبة فيما ىو مكتوب كتقف حائلبن بين الكاتب كأفكاره التي يريد عرضها على الآخرين.رداءة الخط، كعدـ كضوحو من الأمور الت .ب 
 . تأتي في ذيل الجدكؿ المدرسيلا الحصة من كاقع تدريس الخط في مدارسنا  .ج 
 قات مدرسية أك معارض خطية.الأنشطة الخطية محدكدة تقتصر على مسابقة عامة، كيندر كجود مسابمن كاقع تدريس الخط في مدارسنا  .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 تدريض الأوبشيد  تدرص الخط ) الجشء انثبوي ( المحبضزة انثبويت عشز

 : منها إف لتعليم الخط أىدافا: ُس
 ت اليد التي تساعد على تجويد الخط، كسرعة الكتابة.تنمية عضلب .أ 
 القدرة على رسم الحركؼ منسقة بعضها مع بعض من حيث الضآلة كالفخامة. .ب 
 القدرة على رسم الحركؼ كالكلمات بحسب قواعد الخط المقررة.  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 : منها إف لتعليم الخط أىدافا: ِس
 ظمة كسريعة.القدرة على تدكين الأفكار بطريقة من .أ 
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 تكوين كثير من القدرات الفنية كالعقلية، كإدراؾ الجماؿ، كالموازنة، كحسن الذكؽ. .ب 
 تكوين كثير من العادات الحسنة كالنظاـ، كالدقة، كالنظافة، كحسن الترتيب، كالصبر. .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 
 
الناس دكف سواىم كمع ذلك فالخط من العلوـ ذات القواعد المحددة التي يمكن أف الفطرية التي يتميز بها بعض  من الأموركىو  الخط من الفنوف الجميلة : ّس

 : تكتسب كتحفظ، كبطوؿ التدريب كالممارسة عليها يجود خط المتعلم
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 بػػػ :الحكم على جودة الخط : ْس
 .درجة جمالو  .أ 
 كضوحو . .ب 
 السرعة . .ج 
 . جميع ما سبق صحيح .د 

قواعد رسم  إتباعلبس محلبن، كعلى مراعاة التناسب بين الحركؼ طولان كاتساعان، كعلى البعد بين الكلمات في مسافات ثابتة، كعلى رسم الحركؼ رسمان لا يجعل ل: ٓس
 ، كل ذلك من : الحركؼ، كتطبيق أصوؿ الكتابة السليمة في كضع النقط كالهمزات

 . جماؿ الخط .أ 
 كضوح الخط  . .ب 
 السرعة في الخط . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :اعاة حجم الحرؼ، ككيفية اتصالو بغيره، كبياف أجزائو، كميلو، كاستقامتو، كطولو كقصره مر : ٔس
 . جماؿ الخط .أ 
 كضوح الخط  . .ب 
 السرعة في الخط . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : أم العبارات التالية خاطئة :ٕس
 بالدراسة كالممارسة.في الخط الوضوح كالسرعة  .أ 
 . ينمى عند الموىوبين فقط للخط الجماؿ .ب 
 أسس تعليم الخط أف تكوف المادة المطلوب كتابتها مفهومة . من .ج 
  شيقة كمناسبة من أسس تعليم الخط أف تكوف المادة عادية كمملة . .د 

 أسس تعليم الخط :: من ٖس
 التعلم بشكل فردم. ك  البدء بتعليم الكلمات كالوحدات الكبرل بدلان من الحركؼ .أ 
 لنظرم يسبق البياف العملي.الشرح اك  العناية بتحليل الأخطاء كتصويبها .ب 
 أف يكوف المعلم نموذجان في أدائو.ك  الشرح النظرم يتخلل الأداء العملي .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 أسس تعليم الخط :: كاحد مما يلي ليس من ٗس
 الكتابة بالقلم الرصاص.ك  أف يتم التقويم المرحلي لما يكتب .أ 
 . بالدراسة كالممارسةفي الخط الوضوح كالسرعة  .ب 
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 ابة السطر الأسفل قبل الأعلى حتى لا يكرر التلميذ خطأه. كت .ج 
 الاىتماـ بالنظاـ كالنظافة إلى جانب الكتابة.ك  المركر المستمر من المعلم بين التلبميذ أثناء الكتابة .د 

 أسس تعليم الخط :: من َُس
 الكراسة كالإضاءة كالتهوية.مراعاة الجلسة الصحيحة كإمساؾ القلم ككضع  .أ 
 الكتابة في غير أكقات حصة الخط. التشجيع على .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 باستخداـ :يمكن تعليم الخط لمجموعة من الأطفاؿ المبتدئين : ُُس
 .) ء ا (مثل  طريقة تجزئة الحرؼ .أ 
 .) أ (  مثل طريقة الحرؼ .ب 
 .) أحمد (مثل طريقة الكلمة.  .ج 
 .جميع ما سبق صحيح .د 

 كل ما يأتي من خطوات الأسلوب الأكؿ ماعدا :ين  طريقة تدريس الخط تنفذ من خلبؿ أسلوب: ُِس
 أكراؽ(. -كراسة  -التلميذ يعد قبل الحصة أدكاتو)قلم .أ 
 المدرس يكتب النموذج الخطي المراد تدريسو. .ب 
 المعلم يقسم السبورة قسمين: أحدىما للنموذج، كالثاني للشرح كالتحليل. .ج 
 ات.يتناقش المدرس كالتلبميذ في المعنى العاـ، كمعاني المفرد .د 

 كل ما يأتي من خطوات الأسلوب الأكؿ ماعدا :طريقة تدريس الخط تنفذ من خلبؿ أسلوبين  : ُّس
 يطلب من أحد التلبميذ النابهين قراءة النموذج ثم يتناقش معهم في معناه كمعنى مفرداتو. .أ 
 مطالبة التلبميذ باستعماؿ أعينهم كعقولهم قبل الكتابة كفي أثنائها لا بعدىا فقط. .ب 
 التلبميذ بالجلسة الصحيحة، كحسن إمساؾ القلم، ككضع الكراسات كضعان صحيحان.تكليف  .ج 
 يبدأ التلبميذ بالكتابة، المعلم يمر عليهم لتوجيههم، يبدأ التلبميذ بكتابة السطر الأخير كمثاؿ. .د 

 : من خطوات الأسلوب الأكؿطريقة تدريس الخط تنفذ من خلبؿ أسلوبين : ُْس
 ردم، كالجماعي على السبورة.التصحيح الفورم للخطأ الف .أ 
 ما لا يحسنوف كتابتو يتدربوف عليو في الأعماؿ اليومية. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 ماعدا : كل ما يأتي من خطوات الأسلوب الثانيتدريس الخط تنفذ من خلبؿ أسلوبين   طريقة: ُٓس
 المعلم يقسم السبورة قسمين: أحدىما للنموذج، كالثاني للشرح كالتحليل. .أ 
 طلب من أحد التلبميذ النابهين قراءة النموذج ثم يتناقش معهم في معناه كمعنى مفرداتو.ي .ب 
 يبدأ المدرس في رسم الحرؼ أماـ التلبميذ كىم يلبحظونو) بالأقلبـ كالطباشير الملونة(. .ج 
 مطالبة التلبميذ باستعماؿ أعينهم كعقولهم قبل الكتابة كفي أثنائها لا بعدىا فقط. .د 

 :من خطوات الأسلوب الثاني يس الخط تنفذ من خلبؿ أسلوبين طريقة تدر : ُٔس
 تلبميذ الفصل يقلدكف النموذج في أكراؽ خاصة بهم.ك  ئو يلبحظونهميخرج بعض التلبميذ لمحاكاة المعلم على السبورة كزملب .أ 
 درجة أك التقدير المناسب لكل تلميذ.يضع المدرس الك  كالخطأ الشائع يعالج على السبورةالمدرس يمر ليرشد كل تلميذ إلى مواطن خطئو،  .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 
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قطع شعرية تنظم بأسلوب سهل كجذاب، تؤدم أداءن جماعيان ملحنان، كىذا الصوت الجماعي كتعد  ،لوف من ألواف الأدب، يتصف بالبساطة كالسهولة كالجاذبية: ُٕس
 : يجعلها محببة للتلبميذ

 الخط. .أ 
 الإملبء. .ب 
 التعبير. .ج 
 . الأناشيد .د 

 
المعنى الجميل  الأناشيدفانو يتمثل في معنى تلك  الأناشيدىذه  أحبالتلميذ  إذالاف ، تعد حصة الأناشيد مهمة لتلبميذ الصفوؼ الأكلى من المرحلة الابتدائية : ُٖس

  :  الصالح فيها 
 صواب. .أ 
 خطأ . .ب 

 : ىي فرصة لتنمية استعداد الأطفاؿ للتذكؽ الأدبيالأناشيد : ُٗس
 .ة فائدة لغوي .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 ىي كسيلة مجدية لعلبج حالات الانطواء كالخجل كالتردد. : الأناشيد َِس
 .فائدة لغوية  .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :سو الأناشيد تبعث السركر في نفس الطفل، كتؤدم إلى تجديد نشاطو، كإزالة الملل من نف: ُِس
 .فائدة لغوية  .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : تساعد في غرس الصفات النبيلة، كالمثل العليا في المتعلمين: الأناشيد ِِس
 .فائدة لغوية  .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : مات البسيطة فتزيد ثقافتهمىي تمد التلبميذ بزاد من المعارؼ العامة، كالمعلو : الأناشيد ِّس
 .فائدة لغوية  .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :  الأناشيد تعود التلميذ على إجادة النطق بالكلمات، كإخراج الحركؼ من مخارجها الصحيحة: ِْس
 .فائدة لغوية  .أ 
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 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 : ي تهذيب لغة الطفل، كسمو أسلوبو، كزيادة فهمو للفصحىتساعد ف: الأناشيد ِٓس
 .فائدة لغوية   .أ 
 فائدة تربوية. .ب 
 فائدة خلقية . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 
 تدريس الأناشيد :: من الخطأ في ِٔس

 ، دكف فهمها كمعرفة محتواىا . ن الشعر ثم استظهارىا كقت الحاجةأف درس الأناشيد يهدؼ إلى حفظ التلبميذ لأبيات م .أ 
 .كالإلقاءف تقدـ الأناشيد للؤطفاؿ بطريق الخطابة أ .ب 
 تهتم في عرضها بالتفصيلبت كالتحليلبت.أف  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

عن طريق لوحة مرسومة رسمان معبران، أك باستخداـ الكتاب المدرسي، أك كتابتو على السبورة، أك باستخداـ أكراؽ  والتمهيد المشوؽ عرض .....تدريس  : من طرؽِٗس
 كقراءتو بإلقاء مضبوط كصحيح : وعة)بطاقات( توزع عليهممطب

 الخط. .أ 
 الإملبء. .ب 
 التعبير. .ج 
 الأناشيد . .د 

 .كالتدريب علية ملحنان ليسهل حفظو  كأفكاره الإجماليةو مناقشة عامة لمضمون : من طرؽ تدريس ......َّس
 الخط. .أ 
 الإملبء. .ب 
 التعبير. .ج 
 الأناشيد . .د 

 :تدريس الأناشيد يمر بمرحلتين ىما : ُّس
 مرحلة القراءة كالفهم يقوـ بها معلم اللغة العربية. .أ 
 مرحلة التلحين كالتدريب على اللحن كيقوـ بها نفس المعلم. .ب 
 أ+ب. .ج 
 لا شيء مما سبق  .د 

 : معايير اختيار قطع الأناشيد التي تقرر على أطفاؿ الصفوؼ الأكلى من التعليم الأساسي:  من  مهمة لكن لكثرتها تركتها كما ىي  للئطلبع
 أف تكوف صدل لتجارب مرت بالأطفاؿ، كفي مقدرتهم أف يفهموىا. • 
 أف تشتمل على ما يحب الأطفاؿ من الحوادث المثيرة،كالقصص السهلة،كالفكاىات الطرفية.• 
 أف تكوف ذات إيقاع موسيقي مؤثر، كيجذب شوؽ الأطفاؿ، كيثير مشاعرىم.• 
 أف تتصل بمناسبات عامة أك كطنية أك دينية.• 
 تلبي حاجة من حاجات الأطفاؿ. أف• 
 أف تساعد التلبميذ على إحياء المواسم كالاحتفالات بها كالمواسم كالأعياد.• 
 أف تتضمن أناشيد تعبر عن أرباب الحرؼ كالصيادين، كالفلبحين، كالتجار كالعماؿ. • 
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 أف تثير حماس التلبميذ كتجذب انتباىهم.• 
 كرة، فلب تثقلها الصور المعقدة، كالأفكار العميقة.أف تكوف ملبئمة للتلبميذ من حيث الف• 
 أف يكوف الشعر مناسبان من حيث الموضوع كالحالة النفسية كالنضج الإدراكي.• 
 أف يكوف كثيق الصلة بخلفية الأطفاؿ، كبعصرىم، كالعلبقات الأسرية بالطفل كأمو..• 
 أف يكوف الشعر بسيطان مملوء بالحيوية، كاضحان في مراميو.•  
 أف يتجانس اللفظ مع المعنى بعيدان عن الحشو الذم لا يفيد المعنى أك القصور المخل.• 
 أف يحمل أفكاران كقيمان تمد للطفل بالخبرات كالتجارب كتجعلهم أكثر إحساسان بالحياة.• 
 أف تثير خياؿ الطفل كتنقلو إلى آفاؽ رحيبة، مرتبطان بالحواس كالخبرات الذىنية العامة.• 
 كوف لغة الشعر عربية فصيحة بسيطة، مشتملةن على قيم اجتماعية خلقية مثل الصدؽ.أف ت• 
 أف تنمي جوانب سلوكية مرغوبة كالنظافة.• 
 أف تتناكؿ أكصاؼ أشياء مألوفة كفصوؿ السنة، أك المحاصيل الزراعية.• 
 أف تتنوع لتشتمل على نواحي دينية، خلقية، كطنية، فكاىية، علمية اجتماعية.• 
 أف يغلب عليها الأسلوب القصصي كالحوار التمثيلي.• 
 عناصر إعداد الخطة المكتوبة لدرس الأناشيد :من كاحد مما يلي ليس : ِّس

 الإطار العاـ للدرس.  .أ 
 عنواف النشيد. .ب 
 . الوسيلة التعليمية المستخدمة .ج 
 عرض النشيد مكتوبان . .د 

 خطوات السير في شرح النشيد :: كاحد مما يلي ليس من ّّس
 عرض النشيد مكتوبان ) في حالة التلبميذ القادرين على القراءة(.ك  تمهيدال .أ 
 الشرح الإجمالي لمضموف النشيد.ك  إلقاء النشيد عاديان أك ملحنان  .ب 
 عنواف النشيد كالوسائل التعليمية . .ج 
 التقويم للتأكيد من فهم الأطفاؿ للنشيد، كقراءتهم لو أك ترديده بشكل صحيح. .د 

 في شرح النشيد : خطوات السيرمن : ّْس
 حفظ النشيد.كالواجب   .أ 
 إلقاء النشيد في طابور الصباح.ك  النشاط  .ب 
 .أ+ب .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 تطبيقبث إملائيت عهً الذمشة الدتطزفت المحبضزة انثبنثت عشزة

 : همزة التي تأتي في نهاية الكلمةىي ال: ُس
 الهمزة المتطرفة . .أ 
 الهمزة المتوسطة . .ب 
 الهمزة المشددة . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :تيرسم الهمزة المتطرفة على : ِس
 .ػئ، ئ  على نبرة أك كرسي  مثل  صورة حركة الحرؼ الذم قبلها .أ 
 ػأ ك على الألف مثل  ػؤ مثل   على الواك  .ب 



48 

 

 .، ػزء، ػوء،مء،بء ػاء، ػرءعلى السطر  مثل  .ج 
 جميع ما سبق صحيح. .د 

 فإذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها الكسرة  
 :كرسي (    أكعلى نبره  أم ،  على )ياء( غير منقوطةالهمزة المتطرفة تكتب : ّس

 إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها ضمة . .أ 
 .إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها الكسرة .ب 
 فتحة .سابق عليها ت حركة الحرؼ الإذا كان .ج 
 سكوف .عليها السابق إذا كانت حركة الحرؼ  .د 

يقوؿ الطلبة الدكتور ركز على ىذه الأمثلة كجاب منها كثير في الاختبار فيا ليت تفهموف قاعدتها كتحفظوف من أمثلة الهمزة المتطرفة على الياء مسبوقة بكسر مهمة جدا 
 . يخطًئ، ييقرًئ، مساكًئ، متلؤلئ، يفاجًئ، مهنّْئ، قارًئ، مبتدًئ مكافًئ، سيّْئ ناشًئ، منشًئ، شاطئ، بارًئ، بادًئ، :أمثلتها  

 
 :أين الكلمة المكتوبة صحيح :ْس

 . ئمتلؤلً  .أ 
 متلؤلًيء. .ب 
 متلؤلًأ. .ج 
 متلؤ لئًى. .د 

 :كاك  علىالهمزة المتطرفة تكتب : ٓس
 إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها ضمة . .أ 
 .الكسرةإذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها  .ب 
 فتحة .ت حركة الحرؼ السابق عليها إذا كان .ج 
 سكوف.عليها السابق إذا كانت حركة الحرؼ  .د 

ىزيؤ، لؤليؤ، بؤبيؤ، تكافيؤ، امريؤ، يجريؤ، تقيُّؤ، تهيُّؤ. >~ ) تكتب ىكذا ) ؤ ( ..  كليس ىكذا ) كء تباطيؤ،  :ة على الهمزة المتطرفة على كاك سبقت بضمةمثلمهم جدان أ
 .( خطأ (

 :ألف  علىالهمزة المتطرفة تكتب  :ٔس
 إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها ضمة . .أ 
 .إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها الكسرة .ب 
 فتحة .إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها  .ج 
 سكوف.عليها السابق إذا كانت حركة الحرؼ  .د 

، تبوَّأ، توضَّأ،  :ة على الألف مهمة جدان مثلأ ، يملؤى ميهيَّأى، عبَّأ، خطىأ، أخطىأ، سبىأ، قرىأ، يقرىأ ملجىأ، لجىأ، استمرىأ، بدىأ، يبدىأ، نشىأ، أنشأ، ينشىأ، ىدىأ، يهدىأ، أىدىأ،  صدىأ، ملؤى
، يفاجىأ، مبدىأ، أنبىأ، ميطىأطىأ. الثانيو متحركو تدمج لتصبح كاك >~ ) تبوَّأ : حرؼ مشدد ) كٍ كى ( الواك الثانية مفتوحة فتكتب تبوَّأ ) على ألف ، لانها كاك ساكنة ك  كلؤى

 . مشدده بالفتح كَّ (
 : تكتب الهمزة المتطرفة )المنفردة( على السطر:ٕس

 إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها ضمة . .أ 
 .إذا كانت حركة الحرؼ السابق عليها الكسرة .ب 
 فتحة .ت حركة الحرؼ السابق عليها إذا كان .ج 
  .سواء حرؼ صحيح أك حرؼ علة  سكوفعليها السابق إذا كانت حركة الحرؼ  .د 

 : أمثلة مهمة على الهمزة المتطرفة على السطر
 قبلها حرؼ ساكن صحيح، مثل: جيزٍء، كيفٍء، دًؼٍء، بػيرٍء، نشٍء، بطٍء، عبٍء، ملٍء، قرٍء، بدٍء، رزٍء، كطٍء.  .أ 
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 جيٍء، مرمٍء، يفيٍء، فيٍء، مجيٍء، دفيٍء، مليٍء.قبلها حرؼ الياء الساكنة، شيٍء، يضيٍء، ييسيٍء، مسيٍء، دنيٍء، جرمٍء، برمٍء، ردمٍءػ ي .ب 
 قبلها حرؼ الواك الساكنة، ضوٍء، كضوٍء، ينوٍء، نوٍء، النشوٍء، ىدكٍء، يسوٍء، يبوٍء، مقركٍء، قركٍء، لجوٍء، مبدكٍء، مجزكٍء. .ج 
ء، نداء، قػيرٌاء، نساء، أشياء، أصدقاء، أعباء، عداء، أجواء، قبلها حرؼ الألف الساكنة، مثل: جاء، ىواء، سماء، الشتاء، الدعاء، أضاء، جزاء، صفاء، ىناء، عزا .د 

 ساء.
 إذا جاءت الهمزة المتطرفة بعد كاك مشددة مضمومة، تكتب مفردة مثل: التبوُّء.  .ق 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 الدعبجم انهغىيت المحبضزة انزابعت عشزة

 : أم العبارات التالية خاطئة:ُس
 .من المهارات التي لا يمكن أف يستغني عنها باحث أك متعلم ، مهارة الكشف في المعاجم .أ 
 .جاؿ تخصصو لأف كل باحث أك متعلم محتاج إلى معرفة معنى كلمة صعبة في م نشأت المعاجم العربية  .ب 
 . لابن منظور كىو أضخم معجم في اللغة العربية لزمخشرم) لساف العرب (  .ج 
 لساف العرب كالمعجم الوسيط . المعاجم أنواع من  .د 

 : لابن منظور المصرم كىو أضخم معجم في اللغة العربية ، كيحتوم على أكثر من ثمانين ألف مادة: معجم .....ِس
 معجم الوسيط. .أ 
 لساف العرب. .ب 
 باح المنير .المص .ج 
 مختار الصحاح . .د 

 :طريقتو نرتَّبى الكلمات ترتيبان ىجائيان ، كذلك بعد تجريدىا من حركؼ الزكائد بادئين : لساف العرب ّس
 .بالحرؼ الأخير من الكلمة  .أ 
 بالحرؼ الأكؿ من الكلمة . .ب 
 بالحرؼ الزائد من الكلمة . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

 :كييسمىى بابان ثم بعد ذلك بالحرؼ الأكؿ كيسمى فصلبن يدىا من الحركؼ الزائدة بادئين بالحرؼ الأخير من الكلمة : في .......... نجد الكلمة بعد تجر ْس
 معجم الوسيط. .أ 
 لساف العرب. .ب 
 المصباح المنير . .ج 
 مختار الصحاح . .د 

 في لساف العرب في : (جمل) : نجد كلمة ٓس
 .باب اللبـ فصل الجيم  .أ 
 باب الجيم كفصل اللبـ . .ب 
 فصل اللبـ . باب الميم .ج 
 باب الميم فصل الجيم . .د 

 : نبحث عنها في لساف العرب بحيث  إف كانت الكلمة ذات زكائد مثل )استعطاؼ(: ٔس
 .نبحث عنها في باب الفاء فصل العينثم نيرجع الكلمة إلى أصلها كىو )ع ط ؼ( ك  نحذؼ الزائد كىو الألف كالسين كالتاء .أ 
 ب الهمزة فصل الفاء .نبحث عنها دكف حذؼ الزكائد كنبحث في با .ب 
 فاء.فصل ال لعيننبحث عنها في باب اثم نيرجع الكلمة إلى أصلها كىو )ع ط ؼ( ك  نحذؼ الزائد كىو الألف كالسين كالتاء .ج 
 لا شيء صحيح. .د 

 عنها في لساف العرب :كانت الكلمة مكونة من أكثر من ثلبثة أحرؼ أصلية مثل )سفرجل( فنبحث : إف  ٕس
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 في باب اللبـ فصل السين. أصلية كليست زائدة  دكف حذؼ لكونها مباشرة .أ 
 نحذؼ حرفين كنكتفي بثلبثة كنبحث عنها . .ب 
 .لبـ فصل اللسين في باب ا دكف حذؼ لكونها أصلية كليست زائدة  مباشرة .ج 
 لا شيء صحيح . .د 

 :ة.كىو معجم متوسط يتكوف من جزأين كيحتوم على ثلبثين ألف ماد ...... ) المعجم الوسيط(  من إخراج : ٖس
 .مجمع اللغة العربية .أ 
 ابن منظور. .ب 
 الزمخشرم . .ج 
 الفيركز أبادم . .د 

 :بعد تجريد الكلمة من حركؼ الزكائد بادئان  يكوف البحث فيومرتب ترتيبان ىجائيان عاديان ، ة المعجم الوسيط كىو طريق: ٗس
 .بالحرؼ الأخير من الكلمة  .أ 
 بالحرؼ الأكؿ من الكلمة . .ب 
 بالحرؼ الزائد من الكلمة . .ج 
 شيء مما سبق . لا .د 

 جمع بين القديم كالحديث في الأصوؿ اللغوية كالمصطلحات العلمية الحديثة: : ٗس
 معجم الوسيط. .أ 
 لساف العرب. .ب 
 المصباح المنير . .ج 
 مختار الصحاح . .د 

 :فتبحث عنها فيفي المعجم الوسيط إذا أردت البحث عن كلمة )الفتح( : َُس
 .ىجائيان حتى تصل إلى كلمة )فتح( حرؼ الفاء كتتسلسل في كلماتو مرتبة ترتيبان  .أ 
 .كتتسلسل في كلماتو مرتبة ترتيبان ىجائيان حتى تصل إلى كلمة )فتح( في حرؼ الحاء  .ب 
 أ+ب صحيحة كمستخدمة في مجمع الوسيط . .ج 
 لا شيء مما سبق . .د 

كنيرجع الكلمة إلى أصلها كىو )ع ط ؼ( فنبحث عنها في  فنحذؼ الزائد كىو الألف كالسين كالتاءفنبحث عنها إف كانت الكلمة ذات زكائد مثل )استعطاؼ(  : ُُس
 ىذه طريقة : حرؼ العين

 معجم الوسيط. .أ 
 لساف العرب. .ب 
 المصباح المنير . .ج 
 مختار الصحاح . .د 

 ىذه طريقة : كانت الكلمة مكونة من أكثر من ثلبثة أحرؼ أصلية مثل )سفرجل( فنبحث مباشرة في حرؼ السين  : إف ُِس
 معجم الوسيط. .أ 
 رب.لساف الع .ب 
 المصباح المنير . .ج 
 مختار الصحاح . .د 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 انتهت المادة بفضل الله ..جهد أختكم صبا زىراف 

 


