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 المحاضرة الأولى

 ئ التربية الخاصة والتعليم الفرديمباد

 مقدمة:

لقد حظي مجاؿ تربية ذوي الحاجات الخاصة اىتماماً بالغاً في السنوات الأخيرة، ويرجع ىذا الاىتماـ إلى الاقتناع المتزايد في 
المجتمعات المختلفة، بأف ذوي الحاجات الخاصة لهم الحق في الحياة ، وفي النمو إلى أقصى ما تمكنهم منو قدراتهم 

اليوـ بما تقدمو لذوي الحاجات الخاصة من برامج وخدمات تساعدىم في تحقيق ذواتهم ، وإمكانياتهم.ىذا ويقاس تقدـ الأمم 
يقية و تنميتها مختلفة تقدمها لذوي الحاجات الخاصة للوصوؿ بهم إلى استعداداتهم الحقفرص وتتنافس الدوؿ فيما بينها بما تهيئة من 

لبرامج تتفاوت ما بين الدمج الكلي في المدارس العادية والالتحاؽ وتشمل التربية الخاصة عدداً من الخدمات واوفق ما يستطيعوف 
بالمدارس الخاصة المستقلة، وىناؾ مصطلحين رئيسيين في التربية الخاصة وىما : مصطلح البدائل التربوية، والذي يشير إلى المكاف 

تربوية، وىنا لا يمكن القوؿ أف ىناؾ منهاجاً تربوياً التربوي الذي يمكن أف يتعلم بو الأفراد ذوي الحاجات الخاصة، ومصطلح البرامج ال
ىناؾ منهج عادي وىناؾ منهج  موحداً يصلح لجميع الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة على اختلبؼ العمر والفئة التي ينتموف إليها ،

لة أو خاصة لتتناسب وحاجاتهم، كل بالنسبة للوسائل والأدوات التعليمية المستخدمة معهم، فهي إما وسائل تقليدية أو معد خاص اما
حسب الفئة التي ينتمي لها.على أي حاؿ لا بد من توفير بيئة تعليمية مناسبة لذوي الحاجات الخاصة ، وىذا يتطلب إجراء تعديلبت 

الخاصة المهارات  ولا بد من البدء بتعليم ذوي الحاجاتقبل تقديم البرامج التربوية لهم  على المحتوى التعليمي، والمكاف التعليمي ،
ختلف ذوي الحاجات الخاصة عن  اللبزمة والضرورية منذ لحظة اكتشافهم، حيث أف الكشف المبكر يقود إلى التدخل المبكر.

أقرانهم العاديين، وىذا يؤكد على أىمية مراعاة الفروؽ الفردية من خلبؿ البرنامج التربوي الفردي، الذي يحدد احتياجات وقدرات 
باتو الخاصة .وتشير كلمة المنهاج إلى جميع الخبرات المخطط لها، والمقدمة بواسطة المدرسة لمساعدة الطلبة على الطالب ومتطل

اكتساب النتائج التعليمية المحددة إلى أقصى قدر تسمح بو إمكانياتهم ، فهم ووصف لما يجب أف يتعلمو الطلبة ، وما يجب أف 
المعوقين عقلياً، حيث يرى بعض العلماء أف الطفل المعوؽ عقلياً ينمو تدريجياً، ويتعلم يعلمو المعلمين .وقد اختلفت الآراء حوؿ 

المعلومات والمهارات تدريجياً ، ومعدؿ النمو والتعلم    والاكتساب لديو أقل مما ىو عند العادي، بينما يرى فريق آخر من العلماء أف 
حي و بالتالي فإف أساليب تعليمو وتأىيلو وبرامجو تختلف كماً و كيفاً عن أساليب المعوؽ عقلياً يختلف عن قرينو العادي من جميع النوا

تعليم العاديين.ويعزى ضعف التحصيل الأكاديمي للطفل المعوؽ سمعياً إلى إعاقتو السمعية، التي تؤثر بشكل عاـ على خصائصو 
اً محدودة في الماع من مصادر صوتية متنوعة، وىذا يؤدي النمائية، واللغوية والمعرفية منها، حيث تكوف فرصة الطالب المعوؽ سمعي

إلى نقص في الخبرات تؤثر سلباً في تشكيل قواعد اللغة، والمعرفة، والكلمات، ونمو المفردات.وتعتبر عملية تعليم الصم، عملية 
هم ؟ أى الأسلوب المستخدـ في محبطة للمعلمين والطلبة ، ومن أىم الأسئلة التي لابد من طرحها عند تعليمهم : كيف يتم تعليم

تعليمهم، وأين؟ أي المكاف الملبئم ضمن الخيارات التربوية، وماذا يجب تعليمهم؟ أى المادة التعليمية التي تقدـ للؤصم خلبؿ اليوـ 
ف عملية اختياره الدراسي ىذا ويعتبر معلم التربية الخاصة حجر الزاوية في العملية التربوية للؤطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة، لذلك فإ

 لهذه المهمة عملية ىامة، 
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حيث أف ىذه المهنة تتطلب توافر صفات وخصائص شخصية مهنية متميزة، لذا لا بد من اختياره بعناية. وبالنسبة للكفايات التربوية 
خطة الوكفايات تنفيذ  لمعلم التربية الخاصة فهي كفايات شخصية، وكفايات قياس وتشخيص، وكفايات إعداد الخطة التربوية الفردية،

 تعليمية وكفايات الاتصاؿ بالأىل وإتقاف مهارات التواصل من لغة إشارة وغيرىا. ال

 :مبادئ التربية الخاصة والتعليم الفردي 
تشمل التربية الخاصة عددا من الخدمات والبرامج والتى تتفاوت ما بين الدمج الكلى في المدارس العادية والالتحاؽ بالمدارس 

صة المستقلة ، ولا يمكن تفضيل برنامج على آخر واختيار البرنامج المناسب يعود إلى عدة عوامل منها: نوع الحاجات الخاصة ، الخا
 ودرجة الاختلبؼ والامكانات المتوفرة وتوفر الاخصائيين. 

 :الخاصة مبادئ التربية 
العمرية المتقدمة .تتضمن التربية الخاصة تقديم برامج تربوية التربية الخاصة المبكرة أكثر فاعلية من التربية الخاصة في المراحل 

 –أخصائي التربية الخاصة فردية.توفير الخدمات التربوية الخاصة يتطلب قياـ فريق متعدد التخصصات بذلك يشمل الفريق : )
اضطرابات النطق أخصائي  -يالمعالج الطبيع -المعالج الوظيفي –المعالج النفسي  –الأخصائي الاجتماعي  – الأخصائي النفسي

حتى لا  الممرضة(.تعليم الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة في البيئة التربوية القريبة من البيئة التربوية العادية.  -الطبيب -والكلبـ 
لأسرة ىو ا لأف والمدرسة ليست بديلب عن الأسرة.  ، يؤثر الفرد من ذوى الحاجات الخاصة على جميع أفراد الأسرةيشعر بالنقص .

كوجود   تتضمن برامج التربية الخاصة نشاطات وخدمات أساسية ىامة. والمدرسة يكمل كل منهما الآخر . المعلم الأوؿ ، فالأسرة
 أنشطة صفية ولا صفيو ، حتى تخدـ البرامج الأساسية .

 ىناؾ مصطلحيين رئيسيين في التربية الخاصة وىما :البدائل التربوية والبرامج التربوية:
يمكن أف يتعلم بو الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة ويتوقف اختيار المكاف على عدة  يشير إلى المكاف التربوي الذي البدائل التربوية:

 .حدثت فيو الإعاقة  ل: منها شدة الإعاقة، والوقت الذيعوام
 يقدمو للؤطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة.  ونوعو ومحتويات البرنامج وما يمكن أف طبيعة البرنامج التربوي البرامج التربوية:

ىناؾ عدة أنواع من البدائل التربوية التى يمكن توفيرىا للؤفراد ذوى الحاجات الخاصة حسب نوع وشدة  أولاً : البدائل التربوية:
 الإعاقة ومدى ملبئمة جاىزية البديل التربوى لقدرات الفرد ومنها مثلبً:

مثل ىذه المراكز بحيث تقدـ لهم أشكاؿ مختلفة  د ذوى الحاجات الخاصة كل وقتهم فيوىنا يمضى الأفرا مراكز الإقامة الكاملة :
من الخدمات طبية تربوية نفسية اجتماعية وتأىيلية وغيرىا.. ويمثل ىذا النوع من البدائل النوع التقليدى حيث ينعزؿ فيو الأفراد ذوى 

 ى.الحاجات الخاصة عن المجتمع الخارجى العاد

وىنا يمضى الأفراد ذوى الحاجات الخاصة جزءا من يومهم فى مدارس خاصة بذوى الحاجات الخاصة بينما  مراكز التربية النهارية:
 يمضوف باقى اليوـ فى منازلهم ويتضح الفرؽ بين ىذا النوع والنوع السابق فى إمكانية توفير فرص أكبر للدمج الاجتماعى.

لدمج التربوى لفئات التربية الخاصة من القضايا المطروحة فى الميداف التربوي وخاصة فى السنوات تعتبر قضية ا الدمج التربوى:
الأخيرة من القرف الماضي ، وذلك لعدة اعتبارات منها : كبر حجم مشكلة ىؤلاء الأطفاؿ، وقلة عدد المختصين فى المؤسسات 

اؿ كثيرة لإنشاء مراكز التربية الخاصة، إلى جانب دور القوانين والتشريعات والمراكز المختلفة، ولأف عملية الدمج توفر على الدولة أمو 
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المحلية لبعض الدوؿ العالمية التى طالبت بالمساواة بين الأطفاؿ العاديين وذوى الحاجات الخاصة، على اعتبار أنهم جزء من 
ذه الفئات حيث انعكس ذلك على تطوير المجتمع الذي يعيشوف فيو .ىذا وقد تطورت اتجاىات المجتمعات المختلفة نحو ى

الخدمات المقدمة للؤطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة ، عرفت بمبادرة التربية العادية في بعض الدوؿ وبمدارس للجميع أو المدارس التي 
اوف مع وزارة التربية ـ والذي نظمتو اليونسكو بالتع1994لا تستثني أحداً حتى تم توجيو ىذا التوجو بعقد مؤتمر سلبمنكا بإسبانيا عاـ 

الاسبانية ، حيث قامت العديد من الدوؿ الأجنبية و العربية بتبني مفهوـ المدرسة الجامعة و تطبيقو في دولها .وعلى الرغم من 
و الاتجاىات الإيجابية نحو الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة إلا أف ىذه القضية ما زالت ما بين مؤيد ومعارض و لكل مبررات

المختلفة التي تدعم و جهة نظره حتى أف العالمة " أشلي " قالت بأنو : "إذا كانت عملية الدمج خطوة للؤماـ فهي خطوتاف 
للخلف".ويعني ىذا القوؿ بأنو يتحتم علينا التخطيط العلمي المدروس لعملية الدمج ، وإلا فإنها ستفشل فشلًب ذريعاً ، مما يترتب عليو 

  على الطلبة ذوي الحاجات الخاصة ، والطلبب العاديين ، والمجتمع المدرسي ،  والمجتمع بشكل عاـ .آثار سلبية مختلفة 

 :أنواع الدمج 

 للدمج أنواع وأشكاؿ مختلفة تختلف باختلبؼ مستوى الإعاقة وطبيعة تكوين الفرد المعوؽ حيث يمكن تصنيفو وفقا للؤشكاؿ التالية:

  المدارس العادية( بالبناء المدرسيويقصد بو اشتراؾ مؤسسة أو مدرسة التربية الخاصة مع مدارس التربية العامة ) الدمج المكانى:
فقط، بينما يكوف لكل مؤسسة خططها الدراسية الخاصة وأساليب تدريب وىيئة تدريس خاصة بها، ويجوز أف تكوف الإدارة لكليهما 

 واحدة.

صد بو اشتراؾ الطلبب المعوقين مع الطلبة العاديين فى مدرسة واحدة يشرؼ عليها نفس الهيئة يق الدمج التربوى/ الأكاديمي :
ة حيث ينتقلوف إلى غرف ، وقد تقتضى الحالة وجود اختلبؼ فى مناىج الدراسة المعتمدة. ليمية وضمن نفس البرنامج  الدراسيالتع

 المصادر لتلقي دروس خاصة . 

 التالية: ويتضمن الدمج التربوى الأشكاؿ

حيث يتم إلحاؽ الطفل بصف خاص بذوى الحاجات الخاصة داخل المدرسة العادية فى بادئ الأمر مع إتاحة  الصفوؼ الخاصة:
 الفرصة أمامو للتعامل مع أقرانو العاديين فى المدرسة أطوؿ فترة ممكنة من اليوـ الدراسى.

وغرفة المصادر عبارة عن غرفة صفية ملحقة بالمدرسة العادية مجهزة بالأثاث المناسب والألعاب التربوية والوسائل  غرفة المصادر:
التعليمية ، يلتحق بها الطلبب ذوى الحاجات الخاصة، وفقا لبرنامج يومى خاص حيث يتلقى المساعدة بعض الوقت فى بعض 

 تربية خاصة، ثم يرجع لصفو العادى بقية اليوـ الدراسى. المهارات التى يعانى من ضعف فيها بإشراؼ معلم

حيث يلتحق الطالب من ذوى الحاجات الخاصة بالصف العادى بإشراؼ معلم عادى لديو تدريب مناسب فى مجاؿ  الصف العادى:
 التربية الخاصة مع إجراء بعض التعديلبت البسيطة داخل الصف.
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ؽ بالصف العادى وبإشراؼ المعلم العادى حيث يقوـ بتعليمو مع أقرانو ويتم تزويد حيث يلتحق الطفل المعو  المعلم الاستشارى:
المعلم بالمساعدات اللبزمة عن طريق معلم استشاري مؤىل فى ىذا المجاؿ، وىنا يتحمل معلم الصف العادى مسئولية إعداد البرامج 

 لصف. الخاصة بالطفل وتطبيقها أثناء ممارستو لعملية التعليم العادية فى ا

 الاتجاىات الرئيسية نحو سياسة الدمج:

 ىناؾ ثلبث اتجاىات رئيسية نحو سياسة الدمج يمكن الإشارة إليها على النحو التالى:

يعارض أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج ويعتبروف تعليم الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة فى مدارس خاصة بهم  الاتجاه الأوؿ:
 حة لهم ، وىو يحقق أكبر فائدة ممكنة فيما يتعلق بالبرامج التدريبية.أكثر فعالية وأمنا ورا

يؤيد أصحاب ىذا الاتجاه فكرة الدمج لما لذلك من اثر فى تعديل اتجاىات المجتمع والتخلص من عزؿ الأطفاؿ  الاتجاه الثانى:
ة التى قد يكوف لها أثر على الطفل ذاتهن والذى يسبب بالتالى إلحاؽ وصمة العجز والقصور والإعاقة وغيرىا من الصفات السلبي

 وطموحو ودافعيتو أو على الأسرة أو المدرسة أو المجتمع بشكل عاـ.

يرى أصحاب ىذا الاتجاه بأنو من المناسب المحايدة والاعتداؿ وبضرورة عدـ تفضيل برنامج على آخر بل يروف أف  الاتجاه الثالث:
قديم الخدمات الخاصة بهم، من خلبؿ مؤسسات خاصة وىذا الاتجاه يؤيد دمج ىناؾ فئات ليس من السهل دمجها بل يفضل ت

الأطفاؿ ذوى الإعاقات البسيطة أو المتوسطة فى المدارس العادية ويعارض فكرة دمج الأطفاؿ ذوى الإعاقات الشديدة جدا 
الأطفاؿ الذين يحتاجوف إلى برامج ـ  حيث حدد عدد 1988)الاعتمادية( ومتعددى الإعاقات.ومن مؤيدي ىذا الاتجاه "جونسوف" 

:وفي ارس العامة وفقاً للنموذج التاليتربية خاصة منفصلة عن نظاـ التعليم العاـ وعدد الأطفاؿ الذين يجب أف يتلقوا تعليمهم في المد
يدة جداً ـ  فإنو يمكن تصنيف برامج التربية الخاصة على النحو التالي :الحالات الشد1988ضوء ما أشار إليو "جونسوف" 
%( وتحتاج إلى 2%( وتحتاج إلى مراكز رعاية إيوائية ومؤسسية .الحالات الشديدة وتشكل ما نسبتو )1والاعتمادية وتشكل نسبتها )

%( 17برامج تربية خاصة في مراكز خاصة أو مدارس تربية خاصة منفصلة عن نظاـ التعليم العاـ .الحالات المتوسطة وتشكل ) 
 صة ومعلم خاص ضمن نظاـ المدراس العادية .يحتاجوف إلى صفوؼ خا

%( يمكن إلحاقهم بالصف العادي مع وجود اختصاصي تربية خاصة، وتدريب معلم الصف 80الحالات البسيطة وتشكل ما نسبتو )
  العادي ضمن دورات تدريبية قصيرةالمدى في موضوع الاحتياجات التربوية الخاصة .

 أىداؼ الدمج

 الأىداؼ التالية:يمكن للدمج تحقيق 

 إتاحة الفرصة لجميع الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة للتعلم المتكافئ  والمتساوى مع غيرىم من أطفاؿ المجتمع.

 إتاحة الفرصة للؤطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة للبنخراط في الحياة العادية.

لخاصة عن قرب وتقدير مشكلبتهم ومساعدتهم على إتاحة الفرصة للؤطفاؿ العاديين للتعرؼ على الأطفاؿ ذوى الاحتياجات ا
 متطلبات الحياة.
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خدمة الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة في بيئاتهم المحلية والتخفيف من صعوبة انتقالهم إلى مؤسسات ومراكز بعيدة عن اسرىم، 
 خصوصا في المناطق الريفية والبعيدة عن خدمات مؤسسات التربية الخاصة.

 حاضرة الثانيةالم

 البرامػػػػج التربوية

 :أىداؼ الدمج 

 يمكن للدمج تحقيق الأىداؼ التالية:

مع غيرىم من أطفاؿ المجتمع.إتاحة الفرصة  الخاصة للتعلم المتكافئ والمتساويإتاحة الفرصة لجميع الأطفاؿ ذوى الاحتياجات 
 للؤطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة للبنخراط في الحياة العادية.

للؤطفاؿ العاديين للتعرؼ على الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة عن قرب وتقدير مشكلبتهم ومساعدتهم على إتاحة الفرصة 
 متطلبات الحياة.

سرىم، لهم إلى مؤسسات ومراكز بعيدة عن أخدمة الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة في بيئاتهم المحلية والتخفيف من صعوبة انتقا
 يدة عن خدمات مؤسسات التربية الخاصة.خصوصا في المناطق الريفية والبع

 استيعاب أكبر عدد ممكن من الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة الذين قد لا يتوافر لديهم فرص التعليم.

 يساعد الدمج أسر الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة على الإحساس بالعادية وتخليصهم من المشاعر والاتجاىات السلبية.

اتجاىات أفراد المجتمع وبالذات العاملين في المدارس العامة من مدراء ومدرسين وطلبب وأولياء أمور وذلك  يهدؼ الدمج إلى تعديل
 لم تتاح لهم الظروؼ المناسبة للظهور. طفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة التيمن خلبؿ اكتشاؼ قدرات وإمكانات الأ

   التقليل من الكلفة العالية لمراكز ومؤسسات التربية الخاصة.

 المدرسة الجامعة كبديل تربوي :

مؤتمر سلبمنكا : إيماناً من منظمة اليونسكو و بالتعاوف مع العديد من المنظمات الأىلية   والتطوعية والحكومية أطلقت مبادرة ) 
يها رسمياً عاـ حيث أكدت منظمة اليونسكو علحيث أنها تجمع العاديين والغير عاديين .، المدرسة الجامعة أو التربية الجامعة ( 

 -ـ باعتبارىا قضية رئيسية للعمل المستقبلي حيث نصت توصياتها على ما يلي :  1988

إف المسئوليات المترتبة على التربية الخاصة تقع ضمن مسؤوليات الجهاز التربوي بكاملو ويجب أف لا يكوف ىناؾ نظاماف منفصلبف 
التربوي برمتو سيستفيد من إجراء التغييرات الضرورية المناسبة التي تتلبءـ مع لجهاز تربية واحد . وبدوف أدنى شك فإف الجهاز 

حاجات الأطفاؿ المعوقين . فإذا نجحنا في إيجاد طريقة فاعلة لتعليم الأشخاص المعوقين ضمن المدرسة العادية نكوف بذلك قد 
 وحدنا الأرضية الصالحة تربويا لوضع مثالي لجميع التلبميذ .
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ـ تحت عنواف"المؤتمر العالمي حوؿ الحاجات التربوية 1994ساس عقد مؤتمر سلبمنكا بإسبانيا في شهر حزيراف عاـ على ىذا الأو 
 الخاصة، حق المشاركة وحق الحصوؿ على نوعية جيدة من التعليم " .

ـ . 1990نعقد في تايلبند عاـ و قد جاء ىذا المؤتمر بإطار السياسات العامة التي وضعها المؤتمر العالمي حوؿ التربية للجميع الم
 حيث أشار مؤتمر تايلبند إلى فشل التربية الخاصة كنظاـ مستقل بإعطاء النتائج المرجوة عالمياً .

( منظمة دولية. وقد تبنى المؤتمر المبادئ والتوجيهات و 25( دولة و ) 92شخص يمثلوف ) 300وقد حضر ىذا مؤتمر سلبمنكا 
 لخاصة ، وإطار العمل للتحرؾ في مجاؿ الحاجات التربوية الخاصة. وقد جاء فيو:الممارسات في مجاؿ التربية ا

 أخذ منطلق من مبادئ التربية الخاصة توصيات المؤتمر :

 . أف لكل طفل معاؽ حقا أساسيا في التعليم ويجب أف يعطى الحق في بلوغ مستوى مقبوؿ في التعليم والمحافظة عليو

 مبدأ الفروؽ الفردية.  .واىتماماتو وقدراتو واحتياجاتو الخاصة في التعليمأف لكل طفل خصائصو الفريدة 

 .أف نظم التعليم يجب أف تعمم وينبغي أف تطبق البرامج التعليمية على نحو يراعى فيو التنوع في الخصائص والاحتياجات

ارس العادية التي ينبغي أف تهيئ لهم تربية ف الأطفاؿ المعاقين من ذوي الحاجات الخاصة بجب أف تتاح لهم فرص الالتحاؽ بالمدا
 .محورىا الطفل وقادرة على تلبية تلك الاحتياجات

أف المدارس العادية التي تأخذ ىذا المنحى الجامع ىي أنجح وسيلة لكافة مواقف التمييز وإيجاد مجتمعات حقيقية وإقامة مجتمع 
فضلًب عن ذلك تعليمػا محميػا لغالبية التلبميذ وترفع من مستوى   متسامح وبلوغ ىدؼ التعليم للجميع. وأف ىذه المدارس توفر

  . كفاءاتهم مما يترتب عليو في آخر المطاؼ فعالية النظاـ التعليمي برمتو.
 البرامج التربوية:

ينتموف  التي اصة على اختلبؼ العمر والفئةلا يمكن القوؿ أف ىناؾ منهاجا تربويا موحدا يصلح لجميع الأفراد ذوى الاحتياجات الخ
 إليها ولكن يمكن تقديم الخدمات من خلبؿ:

 يو التي يفترضها طبيعة الفئة التي ينتميمع إجراء بعض التعديلبت عل س المنهاج الذي يقدـ للطفل العاديوىو نف :المنهاج العادي 
 إليها الفرد من ذوى الاحتياجات الخاصة.

إليها  ة على بعض المهارات والقدرات التي تفرضها الفئة التي ينتميويتم من خلبلو تدريب ذوى الاحتياجات الخاص المنهاج الخاص:
 الفرد يختلف ىذا المنهاج بين فرد وآخر أو من فئة لأخرى وذلك حسب الامكانيات والقدرات الموجودة لدى ىؤلاء الأفراد. 

 الوسائل والأدوات التعليمية :

 وىى نفس الوسائل التعليمية المستخدمة مع الأطفاؿ العاديين. ليمية التقليدية:الوسائل التع
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وىى الوسائل التعليمية المستخدمة مع العاديين مع إجراء تعديل عليها لتناسب فئات ذوى  الوسائل التعليمية المكيفة أو المعدلة:
 الحاجات الخاصة والانطلبؽ بذلك مما ىو موجود لا مما ىو مفقود.

الحاجات الخاصة كل حسب الفئة صممت لتناسب حاجات الأطفاؿ ذوى  : وىى الوسائل التعليمية التيالوسائل التعليمية الخاصة
راء ومن خلبؿ ما تقدـ يلبحظ بأنو حتى يتم توفير بيئة تعليمية مناسبة لذوى الحاجات الخاصة ، فإف ذلك يتطلب إجإليها. التي ينتمي

 قبل تقديم البرامج التربوية لذوى الحاجات الخاصة.  ليمي والمكاف التعليميتعديلبت على المحتوى التع

لمحتوى لتوفير بيئة تعليمية مناسبة لذوى الاحتياجات الخاصة فإف ذلك يتطلب تعديلبت على ا: المحتوى التعليمي والمكاف التعليمي
 قبل تقديم البرامج التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة. التعليمي والمكاف التعليمي

و الأىداؼ المشتقة من بإضافة بعض النقاط أ على المنهاج المقدـ للطفل العادي لابد من إجراء بعض التعديلبت :المحتوى التعليمي 
 إليها من فئات ذوى الحاجات الخاصة. القيود التي تفرضها الفئة التي ينتمي

إليها وخصائص تلك الفئة قبل البدء بالعملية التربوية لهؤلاء الأفراد. وقبل البدء  لابد من مراعاة الفئة التي ينتمي :المكاف التعليمي 
اج الخاص( فلببد ( أو خاصة )المنهىذه البرامج عامة )المنهاج العاديبتقديم البرامج التربوية لذوى الحاجات الخاصة سواء أكانت 

 :ما يلي  من مراعاة

التعرؼ على مقدار الحاجة إلى خدمات التربية الخاصة ثم تحديد ىذه الخدمات والخدمات المساندة.وضع الخطة التربوية الفردية 
والخطة التعليمية الفردية.تحديد المكاف بتعليم ذوى الحاجات الخاصة على المهارات اللبزمة.ويجب البدء بتعليم ذوى الاحتياجات 

وأفضل ومن مهارات اللبزمة والضرورية منذ لحظة اكتشافهم فكلما كاف التدخل مبكرا كلما كانت نتائجو أسرع وأوضح الخاصة على ال
 -خدمات العلبج الوظيفي -الخاصة لتغطية جوانب الضعف ما يلي: )العلبج الطبيعي يحتاجها ذوى الحاجات  بين الخدمات التي

 خدمات التربية الرياضية المعدلة(  –ت التربية الخاصة خدما -الخدمات النفسية -خدمات النطق والسمع

 يعالج بعض المشكلبت المصاحبة للئعاقة . :خدمات العلبج الطبيعي

يعرؼ العلبج الطبيعي على أنو مهنة طبية مساعدة تسعى إلى الارتقاء بصحة الانساف إلى اقصى درجة ممكنة من خلبؿ تقديم 
 مؤىل وتشمل: طبيعيدمات العلبجية من قبل معالج الخ

حالات أخرى متعلقة  لذين يعانوف من خلل أو محدودية في الوظائف الجسمية أو العجز أو أيفحص وتقييم الحالات أو الأفراد ا
ملبئم من وجهة نظر العلبج ال طور الحالة وكيفية التدخل العلبجييعانى منها وت ية للفرد بهدؼ تحديد المشاكل التيبالظروؼ الصح

 .الطبيعي

لبجية التقليل من الخلل أو محدودية الوظائف الجسمية من خلبؿ تصميم البرامج العلبجية الملبئمة للحالة باستخداـ الوسائل الع
 تقوـ أساس على الحركة والمعالجة اليدوية والوسائل الفيزيائية وتقديم النصح والإرشاد. الطبيعية التي

ىذا وتشمل فحوصات العلبج الطبيعي ما  لى المحافظة على اللياقة الصحية الجسمية.الوقاية من المشاكل سابقة الذكر والتشجيع ع
 :يلي
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فحص التطور العصبي الحركي والتكامل  -  ـفحص القوا -للمفاصل   ياس المدى الحركيق -فحص قوة العضلبت ومقدار تحملها 
فحص          حص الإحساس .ف -فحص الألم  -فحص الوظائف الحركية للجسم  -فحص التوازف  - .تحليل المشي -الحسي  

دى حاجة م    فحص المعوقات البيئية حوؿ الطفل. -والمنعكسات العصبيو  فحص التوتر العضلي -فحص التنفس  -الدورة الدموية 
 الطفل إلى الأجهزة المساعدة والجبائر. 

 على : وتشتمل خدمات العلبج الطبيعي

 تتضمن: تقديم الجلسات العلبجية والتي

 -تمارين التناسق العضلى العصبى -التنفس -تمارين  -تمارين التوازف -التمارين العلبجية مثل : )التمارين العلبجية لتقوية العضلبت
 تمارين زيادة المدى الحركى( -تمارين المشى –تمارين تحسين القواـ  -تمارين التكامل الحسى الحركى

 يستخدـ في حالات الكسور . الجبائر.لبج للمشكلبت التي تتعلق بالأطراؼ والقواـ .اتجاه حديث في الع العلبج المائى . 

وتعليمهم البرامج العلبجية المنزلية وكيفية  تقديم النصح والإرشاد للؤىالياقتراح الأجهزة الطبية المساعدة والجبائر وتحديد مواصفاتها.
 التعامل مع أطفالهم ذوى الحاجات الخاصة. 

 

 

 : ظيفيالعلبج الو 

ىو الاستخداـ العلبجى لنشاطات العناية بالذات والعمل واللعب لزيادة الآداء المستقل وزيادة النمو والتطور ومنع الإعاقة ، ويمكن أف 
يتضمن تعديل البيئة أو النشاط للحصوؿ على أعلى درجات الاستقلبلية وتحسين نوعية الحياة. والعلبج الوظيفى ىو الاستخداـ 

للنشاطات مع الأفراد ذوى القدرات المحدودة الناتجة عن مرض أو إعاقة جسمية أو خلل لاضطراب نفسى أو قد يكوف الهادؼ 
بسبب صعوبات فى التطور والتعلم أو بسبب الفقر أو قد يكوف ناتج عن التقدـ فى العمر. والهدؼ من ىذا الاستخداـ لهذه 

 ستقلبلية والاعتماد على النفس ومنع الإعاقة والمحافظة على الصحة.النشاطات المحدودة ىو الوصوؿ إلى أعلى درجات الا

ويتضمن التقييم والعلبج وتقديم الاستشارة ومن بين المجالات المحدودة المتخصصة فى العلبج الوظيفى التقييم والتدريب على 
هارات ما قبل المهنة )العمل( كذلك يتضمن نشاطات الحياة اليومية وتطوير المهارات الإدراكية الحركية وتطوير مهارات اللعب وم

تصميم وصناعة بعض الجبائر وبعض الأدوات المساعدة )المعينة( والاستخداـ المحدد لبعض الحرؼ اليدوية المصممة بعناية ولزيادة 
 الآداء الفعاؿ. 

 :إجراءات العلبج الوظيفى 

 الضعف والوضع الأسرى.يتضمن جمع المعلومات وقياس قدرات الطفل ، نقاط القوة و  الفحص:
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ترتيب المعلومات التى تم الحصوؿ عليها ثم وضع خطة العلبج مع توضيح الأىداؼ والأنشطة التى بواسطتها يتم الوصوؿ  التخطيط :
 إلى الأىداؼ.

 العملية الفعلية للعلبج )وضع الخطة موضع التطبيق(.  التطبيق:

 لعلبج التى وضعت ومدى النجاح فى تحقيق الأىداؼ.ىذا يختلف عن الفحص حيث يتم تقييم خطة ا التقييم:

وىو الاستخداـ العلبجى للنشاطات والأوضاع واللعب والأدوات المساعدة وتعديل البيئة للتطوير  العلبج الوظيفى مع الأطفاؿ:
 الحياة اليومية. والوصوؿ إلى أعلى درجات التكامل الجسمى الإدراكى ومهارات اليدين لتسهيل الاستقلبلية خاصة فى نشاطات 

 النشاطات الهادفة:

 ويعبر عنها بلفظ )وظيفة( يمكن أف تقسم إلى ثلبثة أقساـ:

(  نشاطات العناية بالذات: تتضمن نشاطات الحياة اليومية مثل اللبس والأكل والشرب وكذلك تتضمن نشاطات الراحة )النوـ
 والنشاطات الترفيهية بتعبير آخر سلوكات المحافظة على البقاء والمحافظة على النوع.

من خلبؿ اللعب تعتبر جسر وىو الرغبة فى الاشتراؾ بشيء ممتع ويعمل على تنمية القدرات الجسمية الحسية والمكتسبات  اللعب:
 للوصوؿ إلى الكفاءة والنشاطات الخلبقة المبدعة فى مرحلة الرشد.

 نشاطات المهنية والتدبير المنزليوىو النشاط أو الوظيفة الاقتصادية عند الفرد ويتضمن التعليم عند الأطفاؿ بالإضافة إلى ال العمل:
 عند الراشدين.

 

 المحاضرة الثالثة

 التربوي الفرديالبرنامج 

 مقدمة:

تنظر التربية الخاصة إلى الطالب من ذوى الاحتياجات الخاصة على أنو كائن يتميز بحاجات وخصائص وقدرات تختلف عن أقرانو من 
يحدد  ن خلبؿ ما يسمى )البرنامج التربوي الفردي( الذيالطلبب العاديين وتؤكد على أىمية مراعاة الفروؽ الفردية منذ البداية م

 حتياجات الطالب وقدراتو ومتطلباتو الخاصة.ا

المناىج ثم يوضح العاـ لهذه  خطوط عريضة تشكل المحتوى التعليميفمناىج ذوى الاحتياجات الخاصة لا توضع سلفا وإنما توجد 
 للطالب بناء على قياس مستوى الآداء الحالى من خلبؿ فريق متعدد التخصصات. البرنامج التربوي الفردي

 ىو الطريق الواضح أو الخطة المرسومة وىو وصف لما يجب أف يتعلمو الطلبب وما يجب أف يعلمو المعلمين. والمنهاج
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وتشير كلمة المنهاج إلى جميع الخبرات المخطط لها والمقدمة بواسطة المدرسة لمساعدة الطلبب على اكتساب النتائج التعليمية 
بية الخاصة إلى الطالب من ذوى الاحتياجات الخاصة على أنو كائن يتميز المحددة إلى أقصى قدر تسمح بو مقدمة: تنظر التر 

بحاجات وخصائص وقدرات تختلف عن أقرانو من الطلبب العاديين وتؤكد على أىمية مراعاة الفروؽ الفردية منذ البداية من خلبؿ ما 
 و الخاصة.يسمى )البرنامج التربوى الفردى( الذى يحدد احتياجات الطالب وقدراتو ومتطلبات

وتشير كلمة المنهاج إلى جميع الخبرات المخطط لها والمقدمة بواسطة المدرسة لمساعدة الطلبب على اكتساب النتائج التعليمية 
 المحددة إلى أقصى قدر تسمح بو إمكانات الطالب. 

 

 مكونات المنهج

 يتكوف المنهاج من أربعة عناصر مهمة يمكن صياغتها على شكل أربعة أسئلة ىى:

 ما ىى الأىداؼ التربوية التى يسعى إليها المدرسة؟

 ا ىى الخبرات التى يمكن توفيرىا لتحقيق ىذه الأىداؼ؟م

 كيف يمكن تنظيم ىذه الخبرات التربوية بصورة فعالة؟

 كيف يمكن الحكم على تحقيق ىذه الأىداؼ أو كيف يمكن الحكم على أف ىذه الأىداؼ قد تم اكتسابها؟

  المحتوى.......الوسائل.......التقييم()الأىداؼ .......

 

 

 :مناىج ذوى الاحتياجات الخاصة 

تختلف المناىج العامة التى توضع للطلبة العاديين عن المناىج التى توضع للطلبة ذوى الاحتياجات الخاصة فى عدد من الجوانب 
الرئيسية ، فالمناىج العامة التى تعد للطلبة العاديين يتم إعدادىا مسبقا من قبل لجاف مختصة لتناسب مرحلة عمرية ودراسية معينة 

حين أف المنهاج فى التربية الخاصة لا يتم إعداده مسبقا وإنما يتم إعداده ليناسب طفلب معينا وذلك فى ضوء  وليس فردا معينا ، فى
نتائج قياس مستوى آداؤه الحالى من حيث جوانب القوة والضعف لديو، فلب يوجد فى التربية الخاصة منهاج عاـ للطلبة ذوى 

ط عريضة لما يمكن أف يسمى بمحتوى المنهاج والتى يشتق منها الأىداؼ الاحتياجات الخاصة، وإنما يوجد أىداؼ عامة وخطو 
التعليمية التى تشكل أساس المنهاج الفردى لكل طفل من ذوى الاحتياجات الخاصة على حده، وىكذا لا يختلف المنهاج فى التربية 

لمشار إليها )الأىداؼ، المحتوى ، الوسائل، الخاصة عن المنهاج العاـ المعد للطلبة العاديين، لآنو يتضمن العناصر الرئيسية ا
  والتقويم(.
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 استراتيجيات بناء المنهاج للؤطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة:

( فى بناء المنهاج للؤطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة من النماذج المقبولة والمعتمدة فى 1981يعتبر النموذج الذى قدمو ويهماف )
 فى خمس خطوات رئيسية ىى:مجالات التربية الخاصة وىو يمر 

 أولاً : التعرؼ على السلوؾ المدخلى.

 ثانيا : قياس مستوى الآداء الحالى.

 ثالثا: إعداد الخطة التربوية الفردية.

 رابعا: إعداد الخطة التعليمية الفردية.

 خامساً : تقويم الآداء النهائى. 

يعتمد بناء مناىج الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة على معرفة خصائص ىؤلاء الأطفاؿ،  أولًا: التعرؼ على السلوؾ المدخلى:
فالأطفاؿ ذوى الإعاقة العقلية الشديدة يختلفوف فى احتياجاتهم عن الأطفاؿ ذوى الإعاقة العقلية المتوسطة أو البسيطة، وكذلك 

صعوبات التعلم وىكذا.. وبالتالى فنحن بحاجة أولا إلى معلومات الأطفاؿ ذوى بطء التعلم يختلفوف فى احتياجاتهم عن الأطفاؿ ذوى 
 من السير قدما فى بناء المنهاج. أولية سريعة عن الفئة التى نتعامل معها وبشكل عاـ نتمكن 

ة إلى معرفة يعتبر قياس مستوى الآداء الحالى حجر الزاوية فى التربية الخاصة وتهدؼ ىذه العملي ثانياً: قياس مستوى الآداء الحالى:
نقاط القوة ونقاط الضعف فى آداء الطالب باستخداـ مقياس أو أكثر من المقاييس التى تقيس المهارات السلوكية المختلفة فى كل 

 بعد من الأبعاد المختلفة التى يتضمنها محتوى المنهاج الخاص بالأطفاؿ ذوى الاحتياجات التربوية الخاصة. 

 العمل على اتخاذ قرارات على نحو أفضل فيما يتعلق بأبعاد البرنامج التربوى الفردى .لى :أىداؼ تحديد مستوى الآداء الحا

العمل على تحديد الإعاقات المصاحبة لدى الطالب )سواء كانت حسية أو حركية أو لغوية ..إلخ(  ومدى تأثيرىا على مشاركة 
 الطالب فى البرنامج .

 المناسبة. تحديد أولوية التدريس ووسائل وطرؽ التدريس

 تحديد واختيار المعززات المناسبة للبستخداـ مع الطالب.

 تحديد مستويات الآداء المتوقعة بناء على قدرات الطالب.

 الحكم على درجة الجودة التى يستطيع الطالب تحقيقها فى آدائو للمهمة.

 الحصوؿ على أكبر قدر من المعلومات عن آداء الطالب وأسلوبو فى الآداء.

 مجاؿ للعمل على تغيير البيئة والسلوؾ ومفهوـ الذات لدى الطالب . إعطاء 
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 وتمر عملية قياس مستوى الاداء الحالى بمرحلتين رئيسيتين:

وتتم عادة عند تسجيل الطفل ذوى الحاجات الخاصة للمرة الأولى فى المركز أو البرنامج ، وتبدأ  مرحلة التعرؼ السريع على الطفل:
بالتعرؼ على الأشخاص الذين لهم معرفة سابقة بالطفل. وذلك للحصوؿ منهم على معلومات تتعلق بالطفل والسؤاؿ الرئيسى ىنا 

 المرحلة بعدة خصائص من أىمها ما يلى : يتعلق بنقاط الضعف والقوة لدى الطفل بشكل عاـ، وتتميز ىذه

 تعتمد ىذه المرحلة على الآراء والبيانات السابقة عن الطفل كأساس للمعلومات.

تتميز المعلومات المقدمة ىنا بأنها تتعلق بجوانب كاملة من المنهاج وليس بمهارات محددة، أى أف المعلومات فى ىذه المرحلة ىى 
 لق بالتفصيلبت.معلومات عامة إجمالا ولا تتع

 يتم جمع المعلومات عن طريق المقابلبت المنظمة وأدوات القياس السريعة.

تتيح ىذه المرحلة الفرصة للتعرؼ على بعض المعلومات عن بيئة الطفل وظروفو العامة )من حيث الاتجاىات والتوقعات والخبرات 
 التعليمية السابقة( . 

لمرحلة اختبار المعلومات التى تجمعت فى اقة من المرحلة الأولى ، حيث يتم من خلبلها وىى مرحلة أكثر د مرحلة التقييم الدقيق:
 السابقة، وخاصة فيما يتعلق بنقاط القوة والضعف وتتميز ىذ المرحلة بما يلى:

 السابقة.تعتمد ىذه المرحلة على القياس المباشر لقدرات الطفل بدلا من الاعتماد على الآراء والأحكاـ العامة والبيانات 

 تعتمد ىذه المرحلة فى جمع المعلومات على أدوات القياس التالية:

 وتنقسم إلى مجموعتين: الاختبارات:

ويكوف الاىتماـ بمقارنة آداء الطالب بآداء مجموعة معيارية من الأفراد تشابو ظروفو مثل مقياس  الاختبارات ذات المعايير المرجعية:
 .جتماعىبينيو ومقياس فاينلبند للنضج الا -ستانفورد

وفى ىذا النوع لا يقارف الطالب بالآخرين وإنما يكوف الاىتماـ على مدى تمكن الطالب من  الاختبارات ذات المحكات المرجعية:
الاختبار البعدى( مثل مقياس مهارات القراءة ومقياس المهارات العددية ومقياس -التدخل -توى معين ويمثل طريقة )الاختبار القبلىمح

 المهارات اللغوية. 

 :الاختبارات في قياس الآداء الحالى استخداـ أىمية 

 معلومات كمية( . -توفر ىذه الاختبارات والمقاييس نوعين من المعلومات )معلومات وصفية

تعمل على تقديم صورة عن المهارات التى ينجح الطالب فى آدائها وتمثل جوانب القوة لديو والمهارات التى يفشل في آدائها وتمثل 
 جوانب اضعف لديو.
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تمكن المعلم من خلبؿ استخداـ الاختبارات التحقق من فاعلية اساليب التدريس المستخدمة فى تنفيذ تلك الأىداؼ عندما يقارف 
 آداء الطالب على الفقرات التى فشل فيها قبل عملية التعليم وبعدىا. 

 :قوائم تقدير المهارات 

 إجراءات استخداـ قوائم تقدير المهارات:

 ومستوى المهارة المطلوبة من خلبؿ استخدامو لمقياس التقديرات القبلية.يقيم المعلم نوع 

 يطلب المعلم من الأىل مساعدتو فى عملية التقييم وذلك باستخداـ نفس القائمة التقديرية التى يستخدمها المعلم فى القياس القبلى.

القبلية مع تلك النتائج الواردة من الأىل ويستخلص منها يقارف المعلم النتائج التى حصل عليها من خلبؿ تطبيقو لقائمة التقديرات 
 طبيعة المهارة التى يحتاجها الطالب.

فى حالة عدـ توفر المهارة المطلوبة ضمن سياؽ القائمة التقديرية يمكن للمعلم إدخاؿ التعديلبت الضرورية وإضافة مهارات جديدة 
 عندما تتطلب حاجة الطالب لها. 

حظة اسلوبا ىاما فى عملية التقييم : فهى النظرة التشخيصية للطالب ويكمن الهدؼ الرئيسى للملبحظة فى تعتبر الملب الملبحظة:
 أنها قياس مباشر للسلوؾ الفعلى للطالب .وللملبحظة فوائد عديدة منها:وصف سلوؾ الطالب فى ضوء ما يستطيع عملو 

طالب وذلك بوصفو مثلب كيف يكتب ، ما نوع الأخطاء التى يقع فيها، يمكن للمعلم الحصوؿ بواسطتها على معلومات كثيرة عن آداء ال
وىل تتكرر ىذه الأخطاء وىل يعكس الحروؼ ،ما مدى سرعتو في الكتابة ..إلخ إف ىذا النوع من المعلومات يمكن الحصوؿ عليو 

ارات الرسمية في حالات الأطفاؿ الصغار أثناء كتابة الطالب كذلك فالملبحظة ملبئمة للبستخداـ مع الطلبب، بل ىى أفضل من الاختب
 وكذلك الطلبب متوسطى ومتعددى الإعاقة بسبب قلة استجاباتهم وعدـ تعاونهم عند استخداـ الاختبارات. 

وىى عبارة عن محادثة ىادفة تستخدـ في الغالب عندما تكوف أدوات التقييم والأساليب الأخرى غير كافية أو يستحيل  المقابلة:
وتؤدى المقابلة إلى مزيد من المعلومات عن الطالب ، وتستخدـ مع الأىل والمعلمين والطالب نسو لمناقشة موضوعات  استخدامهاػ

 مثل التاريخ المرضى للطالب، والحوادث والأمراض التى مرت بو وعلبقاتو مع الأسرة والآخرين.

وعند انتهاء ىذه المرحلة يمكن الحصوؿ على بيانات تعكس مستوى آداء الطفل الحالى في كل جانب مهم من جوانب المنهاج 
وبالتالى يمكن التعرؼ على جوانب القوة والضعف لديو، بعد ذلك تأتى الخطوة التالية في عملية بناء الخطة التربوية الفردية ، وىى 

 آداء الطفل ، والانطلبؽ منها لصياغة الأىداؼ التربوية والتعليمية . التركيز على جوانب الضعف في 
 

يتضمن عمل الفريق تقديرا للخصائص التعليمية والنفسية والطبية واللغة والقياس السمعى والبصرى :أعضاء فريق الخطة التربوية الفردية 
 لو على الخدمات اللبزمة بما يتناسب مع قدراتو.والتى تهدؼ إلى تحديد جوانب القوة والضعف لدى الطالب والتأكد من حصو 

ويتنوع الأفراد الذين يشكلوف الفريق متعدد التخصصات من حالة إلى أخرى وذلك بالاعتماد على طبيعة وحدة المشكلة وكمية 
 المعلومات اللبزمة لتقرير أىلية الطالب لخدمات التربية الخاصة وكتابة برنامجو التربوى الفردى.
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 -معلم التربية البدنية والفنية –المرشد  –أختصاصى عيوب النطق  -أختصاصى التربية الخاصة –)معلم الصف  فريق من:ويتكوف ال
 الطبيب(  -الأسرة

 :إعداد الخطة التربوية الفردية 

ير معينة ىى خطة تصمم بشكل خاص لطفل معين لكى تقابل حاجاتو التربوية بحيث تشمل كل الأىداؼ المتوقع تحقيقها وفق معاي
 وىى فترة زمنية محددة.

 أىمية الخطة التربوية الفردية:

 ترجمة فعلية لجميع إجراءات القياس والتقويم لمعرفة نقاط القوة والضعف لدى الطفل .

 وثيقة مكتوبة تؤدى إلى حشد الجهود التى يبذلها ذوو الاختصاصات المختلفة لتربية الطالب ذوى الاحتياجات الخاصة وتدريبهم.

 تعمل على إعداد برامج سنوية للطالب في ضوء احتياجاتو الفعلية.

 ضماف لإجراء تقييم مستمر للطالب واختيار الخدمات المناسبة في ضوء ذلك التقييم.

 تعمل على تحددي مسئوليات كل مختص في تنفيذ الخدمات التربوية الخاصة.

فهما مصدر مفيد للمعلومات فقط، وإنما كأعضاء فاعلين في الفريق متعدد تؤدى إلى إشراؾ والدى الطفل في العملية التربوية ليس بوص
 التخصصات.

 تعمل بمثابة محك للمسائلة عن مدى ملبئمة وفاعلية الخدمات المقدمة للطالب . 
 مكونات الخطة التربوية الفردية:

 تشمل الخطة التربوية الفردية عددا من الجوانب تتمثل فيما يلى:

عن الطفل والتى تشمل اسم الطفل، تاريخ الميلبد، مستوى ودرجة الإعاقة، الجنس، والسنة الدراسية وتاريخ التحاقو  المعلومات العامة
 بالمركز أو البرنامج.

ملخص حوؿ نتائج التقييم على الاختبارات المختلفة التى اجريت للطفل إضافة إلى أسماء أعضاء فريق التقييم وتاريخ إجراء ىذه 
 الاختبارات.

الأىداؼ التعليمية الفردية التى سيتم العمل بها مع الطفل خلبؿ الفترة الزمنية للخطة : ىل ىى سنة دراسية أـ فصل دراسى، أـ شهر 
أو شهرين، وفى العادة يتم ذكر ذلك بالإشارة إلى أف ذلك سيتم تحقيقو خلبؿ الفترة ما بين كذا .. وكذا.. وتشتق ىذه الأىداؼ من 

 تى أجريت للطفل.  نتائج التقييم ال

 :الأىداؼ التربوية 
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ىى وصف لما يتوقع أف يكتسبو الطالب من مهارات ومعارؼ خلبؿ سنة أو فصل دراسى من تقديم الخدمة  الأىداؼ التربوية العامة:
يناسب قدرات  التربوية لو، وتسمى الأىداؼ بعيدة المدى ويمكن للمعلم تحديد الأىداؼ العامة من خلبؿ محتوى المنهاج واختيار ما

 الطالب في المجالات المختلفة وكذلك من خلبؿ تبنى الفلسفة للمؤسسة التعليمية.

ىى أىداؼ سلوكية تعبر في دقة ووضوح عن تغيير سلوكى يتوقع حدوثو في شخصية الطالب نتيجة الأىداؼ السلوكية أو التعليمية: 
 محددة.  لمروره بخبرة تعليمية في موقف تدريسى معين بعد فترة زمنية

 :صياغة الأىداؼ السلوكية 

 شروط صياغة الأىداؼ السلوكية أو التعليمية:

 أف يوجو الهدؼ السلوكى إلى نتيجة تعليمية واحدة.

 أف يوجو الهدؼ السلوكى نحو سلوؾ الطالب وليس نشاط المعلم.

 يمكن ملبحظة الهدؼ السلوكى وقياس نتائجو.

 الزمن المتوقع.يمكن تحقيقها في  أف تصاغ الأىداؼ بحيث

 يحدد الهدؼ السلوكى على أسااس مستوى قدرات الطالب.

 يجب أف يشتمل الهدؼ السلوكى على ثلبثة عناصر فعل سلوكى+ ظرؼ يتم في ضوئو الآداء+ معيار مستوى الآداء المقبوؿ(. 

 :الأخطاء الشائعة في صياغة الأىداؼ 

 التعليمية:الأخطاء الشائعة عند صياغة الأىداؼ السلوكية أو 

 وجود أكثر من ناتج للتعلم أو اكثر من فعل للسلوؾ في ىدؼ واحد.

 وصف سلوؾ المعلم بدلا من سلوؾ المتعلم مثاؿ)أف يتمكن المعلم من تعريف الطالب بمهارة غسل الوجو مثلب..(.

 . وغيرىا( .استخداـ أفعاؿ سلوكية يصعب وضع معايير في ضوئها لقياس نتائج التعلم مثل )أف يعى ..يقدر .

 صياغة أىداؼ سلوكية لا يمكن تحقيقها في الزمن المتوقع.

 صياغة أىداؼ سلوكية  تتناسب مع قدرات الطالب.

 خلو الهدؼ السلوكى من بعض عناصره الأساسية.

 تكرار وتداخل بعض الأىداؼ السلوكية.

 أو التعليمي : لعناصر الرئيسية في الهدؼ السلوكيا
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 العناصر

 
 تعريفو

 
 أنواعو

 
 أمثلة توضيحية

وصف الأداء المطلوب من  الفعل السلوكي
الطالب إجرائياً بطريقة يمكن 

 قياسها وملبحظتها .

قد يكوف معرفي أو وجداني 
 أو نفس حركي .

يصف  –يسمي  –أف يذكر 
 –يستخرج  –يحدد  –

 يرتبط ..الخ –يكتب 
الشرط الذي يتم في ضوءه  الظرؼ

 الأداء ) السلوؾ (
تكوف أدوات مساعدة قد  -

أو مواد سيستخدمها الطاؿ ) 
 كتاب ، سبورة (

المكاف والزماف المناسبين  -
 لحدوث السلوؾ .

طريقة تقديم المعلومات  -
للطالب ) توجيو لفظي أو 

 جسدي (

 في غرفة الصف ) مكاف ( -
عندما يطلب منو ذلك       -

 ) لفظي (
 عند إعطائو ورقة وقلم . -
 الإفطار .بعد تناوؿ وجبة  -

المحك الذي يلجأ إليو  المعيار
المعلم لتحديد مستوى الأداء 

 المقبوؿ .

 أنواع المعايير :
تحديد الفترة لزمنية التي ػ 

 سيحدث فيها السلوؾ .
تحديد مستوى الدقة في ػ 

 الأداء .
 تحديد تكرار السلوؾ .ػ 

 تحديد نوعية الأداء .ػ 

 ػ خلبؿ خمس دقائق .
عن ػ يجيب بشكل صحيح 

 محاولات . 10من  9
مرات متتالية  3ػ يفعل ذلك 

 دوف مساعدة .
 ػ أف تكوف كتابتو مقروءة .

 

 :الصعوبات المتعلقة بالخطة التربوية الفردية 

" لتقييم مدى فاعلية البرنامج التربوى الفردى في مراكز ومدارس التربية 2001أوضحت نتائج الدراسة التى قامت بها "سحر الخشرمى
 بمدينة الرياض، عن عدد من المشكلبت منها: الخاصة

 عدـ توظيف نتائج التشخيص والتقييم في إعداد البرامج والخطط التربوية الفردية.

 عدـ وجود فريق متعدد التخصصات.

 معظم الأىداؼ قصيرة المدى مفقودة وإف وجدت فهى غير ملبئمة لقدرات الطالب.

 عدـ اشتراؾ الأسرة في البرنامج التربوى.
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 عدـ رضا المعلمات عن خبرتهن في إعداد البرامج التربوية وحاجتهن إلى دورات تدريبية.

عدـ التزاـ كثير من المدارس والمؤسسات بتطبيق البرامج التربوية الفردية والبعض الأخر يطبقها بشكل خاطىء وبأشكاؿ متباينة في 
 مضمونها، يتخللها كثير من العيوب والأخطاء.

 تقدـ الطالب أو يعطل فرصة تقدـ ت الضرورية المساندة التى يجب أف يشملها البرنامج التربوى الفردى مما يعيقعدـ وجود الخدما

 

 المحاضرة الرابعة

 برنامج التدخل المبكر لتنمية مهارات اللغة والتواصل لدى صغار الأطفاؿ المعوقين سمعيا

 

 : مقدمة

غة في ضوء ما توافر لعلماء اللغة من آدلة وبراىين على سرعة تعلم الأطفاؿ العاديين لغة أمهاتهم، وتػَفَوِقهم كذلك على الكبار في تعلم ل
( قد قاـ بتحقيق ودراسة ما ارتآه بعض العلماء من وجود فترة مثالية ػ (Moores,2000 ثانية إلى جانب لغتهم الأصلية فإف موريس 

الأقل مهمة ػ لاكتساب اللغة وارتقائها، إذ يروف أف القدرة النوعية الخاصة بنمو اللغة وارتقائها تميل إلى بلوغ أوجِها في حوالي أو على 
  .الثالثة والرابعة من عمر الطفل، ثم تميل إلى الانخفاض بصورة ثابتة بعد ذلك

مج لتنمية مهارات اللغة والتواصل لدى الأطفاؿ الصم بعد أف يرى أف البدء بأي برنا Moores,2000 وطبقا لهذا الرأي فإف موريس
يكونوا قد بلغوا الخامسة من عمرىم قد يكوف محكوماً عليو بالإخفاؽ والفشل مهما كانت الطرؽ المستخدمة في ىذا البرنامج. 

 18في جملة واحدة إلا بعد أف يبلغوا فبالرغم مما قرره علماء اللغة من أف صغار الأطفاؿ العاديين لا يبدأوف في وضع الكلمات معاً 
شهراً من أعمارىم إلا أف الثابت أنهم يستقبلوف اللغة منذ ميلبدىم، وأف ىذا الاستقباؿ يظل مستمرا على امتداد سنوات عمرىم. وطبقا 

رامج التدخل المبكر لتنمية لذلك فإنو يبدو من الضروري بل والمفيد إذف أف يبدأ المسئولوف عن تربية ورعاية الأطفاؿ الصم في تقديم ب
مهارات اللغة والتواصل لدى ىؤلاء الأطفاؿ ، لا بعد أف يبلغوا سن السادسة أو الخامسة أو حتى الرابعة من عمرىم، بل يجب البدء 

  .بها فور ميلبدىم أو فور التحقق من فقداف السمع وثبوتو لديهم بصفة قاطعة دوف انتظار أو إضاعة وقت
 : لبرامج قبل المدرسيةالتدخل المبكر وا

المقصود بالتدخل المبكر والبرامج قبل المدرسية ترتيب وإعداد برامج يلعب فيها الآباء ػػ بالتعاوف مع المدرسين والمدرسات 
بعد  المختصين ػػ دورا أساسيا في دعم وخدمة من لم تتجاوز أعمارىم ثلبثة أعواـ من الأطفاؿ المولودين صمِّا أو الذين أصيبوا بالصمم

 ولادتهم وقبل أف يبلغوا العاـ السادس من أعمارىم، بالإضافة إلى دعم وإرشاد أُسَرىم
 :( أف من بين ما ينبغي لتلك البرامج أف تهُيّْئو لهم ما يلى1998ويرى الخطيب )

 إمكانية النمو الاجتماعي والعقلي واللغوي بالاستعانة أساسا بالتواصل البصري

 آبائهم وأفراد أُسَرىم، ومع غيرىم من الأطفاؿ الصم، ومع راشدين صم كذلكالتفاعل الاجتماعي مع .
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  .الحصوؿ على  اختبارات وتدريبات سمعية ملبئمة.

يروف أنو ينبغي لبرامج التدخل المبكر أف تتضمن بصفة    (Freeman et al.,1981)وفضلب عن ذلك فإف فريماف وزملبءه
يمكنهم القياـ بو للتعاوف مع المختصين في تيسير النمو اللغوي والتواصلي لدى أطفالهم، أساسية تقديم إرشادات للآباء بشأف ما 

 :وبعبارة أخرى، ينبغي أف تتضمن ىذه البرامج ما يلي
توجيو الآباء إلىَ ضرورة تلبية حاجة الطفل الأصم الأساسية إلى الاتصاؿ بالآخرين بصرياً ووجدانياً عن طريق رؤية ما يدور حولو، إذ 

 ينبغي ألا يشعر ىذا الطفل بالعزلة أو أف يتُرَؾ وشأنو.
تعريف الآباء بجميع الوسائل الممكنة التي يمكنهم اللجوء إليها للتواصل مع أطفالهم في المنزؿ كالحركات الطبيعية، والأصوات، 

 يماءات والتلميحات، والتهجي بالأصابع .والألعاب، وكلمات تلُفَظ على مَقْرُبةَ من أذف الطفل، وقراءة الشفاه، ولغة الإشارة، والإ
 توجيو اىتماـ الآباء إلى أىمية المعينات السمعية للنمو اللغوي، وتعريفهم بخصائصها، وتركيبها، وطرؽ تشغيلها وصيانتها، وكيفية تدريب

 .اصلأطفالهم الصغار على استخدامها والإفادة منها بشكل سليم وفعّاؿ في تنمية مهاراتهم في اللغة والتو 
إرشاد الآباء إلى الالتقاء بغيرىم من آباء الأفراد الصم عن طريق رابطات الآباء مثلًب، والجمعيات التي تضم أولياء أمور الأطفاؿ 

  .المعوقين سمعيا
ويرى البعض أنو يمكن لصغار الأطفاؿ الصم عموما الاستفادة من مشاركتهم في برامج التدخل المبكر قبل أف يبلغوا سن دخوؿ 

 :المدرسة حتى وإف أدى ذلك إلى فصلهم عن أُسَرىم معظم النهار، ذلك أنهم من خلبؿ ىذه البرامج
 .سوؼ يػُنَمّوف مهارات السيطرة الإيجابية على الوسط البيئي المحيط بهم

 .وسيػُنَمّوف كذلك مشاعر التقدير للآخرين ومراعاة شئونهم
 .نهم من الأطفاؿ الصم المشاركين في البرنامجوسيتعلموف التعاوف والتواصل فيما بينهم وبين أقرا

 .كما ستتاح لهم فرص الاستمتاع باللُّعَب، والإنصات إلى الحكايات والتفَرُّج على الصور، وتمثيل الأدوار
 .سيػَنْموف بدنياً عن طريق الإيقاعات الحركية وغيرىا من الأنشطة الإيقاعية

  .والتواصل وبخاصة ما يعتمد منها على حاسة البصربالإضافة إلى اكتسابهم بعض مهارات اللغة 
 المقومات الأساسية لبرنامج التدخل

ينبغي للمسئولين عن وضع وتصميم برامج التدخل المبكر الملبئمة لصغار الأطفاؿ الصم الذين لم يبلغوا بعدُ سن المدرسة العمل على 
بناء وتأسيس وتطوير مهاراتهم اللغوية والتواصلية. ولكي نضمن لهذه أف تهدؼ ىذه البرامج بصفة أساسية إلى تسهيل نموىم اللغوي و 

 :المقومات الرئيسية التاليةالبرامج فرصة النجاح في تحقيق ىذا الهدؼ فإنها ينبغي أف تقوـ على 
والتربوية والتدريبية للصغار والُأطرُ التي يمكن للمسئولين الاختيار من بينها لتقديم الخدمات الإرشادية  إتاحة بعض الاستراتيجيات

 الصم وآبائهم.
 .بأىمية الكشف المبكر عن أطفالهم المعوقين سمعياً والصعوبات التي قد تعترضهم في سبيل ىذا الكشف إرشاد الآباء وتوعيتهم
ة أطفالهم من خلبؿ البرنامج إلى السبل الكفيلة بالتعامل بفعالية مع أطفالهم المعوقين سمعيا، وإلى كيفية مساعد إرشاد الآباء وتوجيههم

 .على تنمية مهاراتهم في اللغة والتواصل
والعلبجي للآباء الذين قد يحملوف إلى البرنامج مشاعر سلبية أو مَرَضيّة ناجمة عن ابتلبء أحد أفراد أسرىم  تقديم الإرشاد النفسي

 .بكارثة الصمم، والتي قد تؤثر على تعاملهم بفعالية مع أطفالهم
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 .الذين تلقوا تدريبا وإعدادا جيدا للعمل في ىذا البرنامج مدرسين الأكفاءاختيار ال
ىؤلاء الصغار على التواصل في المنزؿ مع أسرىم وذويهم، وبناء منهاج لتنمية مهاراتهم في اللغة والتواصل قائم  وضْع خطة لتدريب

لخبرات المنزلية والأسرية الطبيعية التي ينمو في ظلها على أساس من مبادئ النمو اللغوي العادي وأسسو، وفي إطار من الأوضاع وا
 .الأطفاؿ العاديوف

التواصلية التربوية التي يمكن للمعلمين والآباء الاختيار من بينها بما يلبئم خصائص واحتياجات  إتاحة عدد من الطرؽ والبدائل
 .وإمكانات كل طفل من أطفالهم

  .مشترؾ في البرنامج بمعين سمعي يكفل لو تكبير الصوت وتضخيمو تزويد كل طفل
 المقوّْـ الأوؿ:

  .وفيما يلي سوؼ نتناوؿ بالإيضاح والتفصيل كل مقَوّْـ من ىذه المقومات
في نطاؽ ىذه المقومات عموما، ولكي يتم لبرنامج التدخل المبكر تحقيق أقصى قدر ممكن من النجاح في مساعدة صغار الأطفاؿ 

 Streng et) الصم على تنمية مهارات اللغة والتواصل في السنوات المبكرة من عمرىم فإف المختصين في إعداده وتصميمو
al.,1978)  قد اقترحوا عددا من الُأطرُ والبدائل الاستراتيجية التي يمكن اللجوء إليها في تقديمو وتنفيذه، والتي يمكن كذلك لكل

لاختيار من بينها بما يلبئم إمكاناتها وتطلعاتها ومنظوماتها الخاصة من القيم الدينية والاجتماعية والثقافية ثقافة من الثقافات المختلفة ا
وبداية فإف من بين الاستراتيجيات )الُأطرُ( المقترحة التي  .والتربوية، إلى جانب تلبؤمها مع ما تتميز بو من عادات وتقاليد إيجابية وبناءة

إرشاد الوالدين إلى الطريقة المثلى التي يسلكونها في تعليم اللغة لصغارىم الصم وتدريبهم على التواصل بها  يمكن اللجوء إليها في
، بحيث يمكننا أف نطلق itinerant teacher الاستعانة في كل برنامج بمعلم شبيو في إعداده وكفاءاتو المهنية بالمعلم الجواؿ

 .visiting teacher "عليو تجاوزا " المدرس الزائر
ـ وقد تم بالفعل اللجوء إلى ىذا الأسلوب )الإطار( الإرشادي التدريبي في بلبد مثل بريطانيا، واسكندنافيا، وكندا، والياباف، كما استخد

بية في مناطق كثيرة من الولايات المتحدة الأمريكية ولكن بعد مرور فترة من تطبيقو تبين للمسئولين أف تلك الزيارات الإرشادية التدري
نفقات التي يقوـ بها المدرس الزائر لكل منزؿ فيو طفل أصم لم ينُظَر إليها باعتبارىا أمراً عملياً أو واقعياً في كل الأحواؿ، إما بسبب ال

الباىظة التي يتطلبها سفر )انتقاؿ( ىذا المدرس إلى المنطقة التي يقيم فيها الطفل وصعوبة الوصوؿ إلى منزلو، أو بسبب قلة عدد 
طفاؿ الصم في المنطقة التي خُصّْصت لو لزيارتها، كما في المناطق الريفية النائية مثلب، أو بسبب رفض بعض الآباء تَطفُّل ىذا الأ

 المدرس الزائر واقتحامو خصوصياتهم وشئوف حياتهم العائلية الخاصة.
ه البرامج التخلي بسهولة عن اللجوء إلى وبالرغم من تلك الصعوبات المحتملة فإف المختصين يروف أنو لا ينبغي لمصممي ىذ

استراتيجية )إطار( "المدرس الزائر" في تقديم الخدمات الإرشادية والتدريبية للؤطفاؿ الصم وأولياء أمورىم في منازلهم، أو التخلي عن 
فعاليةً كبيرةً في خدمة صغار  الاستفادة منها مهما كانت الصعوبات التي تعترضها، إذ قد أثبتت الزيارات التي يقوـ بها ىذا المدرس

الصم الذين يقطنوف في المناطق الآىلة بالسكاف، وبخاصة إذا توافر عدد من المدرسين والمدرسات المدربين تدريباً جيداً على القياـ 
ت بقدر كبير من بتلك الزيارات والعمل الإرشادي مع أُسَر بالغي الصّْغَر من الأطفاؿ الصم، أو من معلمات رياض الأطفاؿ المتمتعا

 الخبرة والكفاءة في مجاؿ إرشاد وتدريب أمهات ىذه الفئة من الأطفاؿ  الصم.
 من جانب آخر فإنو إذا لم يكن ممكنا لهؤلاء الصغار ولا لأولياء أمورىم الاستفادة من الخدمات الإرشادية والتدريبية التي يتم تقديمها

بب من الأسباب المذكورة أعلبه فإنو يمكن لمصممي برامج التدخل المبكر اللجوء في إطار من استراتيجية " المدرس الزائر" لأي س
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والتي تتمثل في إنشاء وتهيئة مكاف في مدرسة ما  " إلى استراتيجية )إطار( أخرى بديلة يمكن أف نطلق عليها " الوضع المنزلي المدرسي
ئية في منطقة ما من المناطق التي يقع عليها الاختيار لخدمة أكبر من مدارس رياض الأطفاؿ )إف وُجِدت( أو في إحدى المدارس الابتدا

 .عدد ممكن من أبنائها
 وينبغي لهذا الوضع )أو الإطار( أف يكوف شبيهاً إلى حد كبير بالأوضاع المنزلية الواقعية التي تعيش في إطارىا الأسر عموما، وبالبيئة

حيث جوّْه النفسي وترتيبو وأثاثو ونظاـ حياتو الروتيني، حيث يمكن لصغار الأطفاؿ  المنزلية الحقيقية التي يعيش فيها الطفل الأصم من
 الصم وآبائهم معاً أف يتلَقَّوا تدريبات وتعليمات وإرشادات خاصة بكيفية التواصل لتنمية مهارات الكلبـ واللغة، وبحيث يمَكّن الآباء

كتسبونها في إطار ىذا الوضع، ونقلها من مواقف الإرشاد والتدريب إلى والأمهات من تعميم الخبرات والمعارؼ والمعلومات التي ي
كذلك فإنو يمكن .بيوتهم الخاصة، حيث يقوموف بتطبيقها وإدماجها في تفاعلبتهم الواقعية واحتكاكاتهم اليومية التواصلية مع أطفالهم

أطفالهم معهم للقياـ بزيارات أوّلية لمبنى المدرسة التي للآباء والأمهات الذين يرغبوف في الانضماـ إلى ىذا البرنامج أف يصطحبوا 
أنشئ فيها بهدؼ استطلبع ما يجري فيو من خدمات، وطلباً للبسترشاد والتوجيو ممن يعملوف فيو، على أف تكوف مقرونة من جانب 

ا بعد أف يطمئنوا إلى اقتناع أولياء أمورىم المدرسين العاملين في البرنامج بزيارات عَرَضيّة لمنازؿ ىؤلاء الأطفاؿ، حيث يقوموف بها لاحق
وفي سبيل تشجيع الآباء على القياـ من حين إلى آخر بزيارات .بالبرنامج، وبعد التأكد من نمو علبقة مليئة بالثقة المتبادلة فيما بينهم

و، وأف تُخصَّص لهم فيها غرؼ استضافة تكوف منتظمة للبرنامج فإنو ينبغي أف تهُيَّأ لهم وسائل الانتقاؿ إلى مقرّْه في المدرسة التي تقدم
تحت تصرفهم. وفي أثناء زيارات كهذه ينبغي أف يتلقى الآباء توجيهات وإرشادات بشأف أطفالهم، وأف يتلقوا كذلك دروساً في لغة 

ن الأطفاؿ الصم الذين ولما كاف من المحتمل أف ينضم إلى ىذا البرنامج عدد غير قليل م.الإشارة وغيرىا من وسائل التواصل البصري
 يأتوف من أماكن نائية أو متفرقة على مساحات كبيرة فإنو قد يتعين على بعضهم الالتحاؽ بالقسم الداخلي من البرنامج )إذا وُجِد(. فإذا

لانتقاؿ ما لم يكن ذلك متيسرا لأي سبب من الأسباب فإنو يتعين على القائمين على برامج التدخل المبكر أف يوفروا لهم من وسائل ا
ينقلهم إلى المدرسة التي تقدـ البرنامج ومنها إلى بيوتهم. فإذا توجَّب على بعض الأطفاؿ الالتحاؽ بالقسم الداخلي من البرنامج فإف 

امج على معلميهم أف يتخذوا من الترتيبات ما يمكّنهم من القياـ بزيارات عرضية لآبائهم، وأف يناقشوا معهم آراءىم حوؿ ما يقدمو البرن
من خدمات، وما يحرزه أطفالهم من تقدـ، وما ىو متاح للؤبوين من فرص التعاوف مع البرنامج في سبيل توفير أفضل الظروؼ 

وبالرغم مما حققتو استراتيجية " الوضع المنزلي المدرسي " من نجاح نتيجة فالهم على النمو لغويا وتواصليا.والمناخات التي تساعد أط
 يقضيو المدرس الزائر من وقت طويل في السفر والانتقاؿ إلى منازؿ ىؤلاء الأطفاؿ، فإف سترينج وزملبءىػا لفعاليتها وتوفير ما

(Streng et al.,1978)  يروف أف عددا غير قليل من الآباء أو الأمهات قد لا يتمكنوف من الاستفادة منو، نظرا إلى أف حجم
والاقتصادية، بالإضافة إلى بعض العوامل والحواجز النفسية والمصادر البيئية  التعليمية بعض الُأسَر وظروفها الخاصة ومستوياتها الثقافية

من جانب آخر فإف عدـ وعي عدد غير قليل من .المحدودة قد تُحِدُّ من فعالية تلك الاستراتيجية والاستفادة منها بالنسبة لبعض الآباء
ة مهارات اللغة والتواصل في السنوات المبكرة من عمر الطفل الأصم، بالإضافة مجتمعاتنا العربية بأىمية برامج التدخل المبكر لتنمي

إلى ما سوؼ يتطلبو ىذا التدخل من جهود وتكاليف باىظة قد يؤدي إلى تقاعس كثير من المؤسسات التربوية والاجتماعية عن التفكير 
إلى ذلك فإف بعض ىذه المجتمعات ػػ متأثرة بنظرتها التقليدية  في إيجاد مثل ىذا النوع من برامج رعاية الصغار من الأطفاؿ، وبالإضافة

ن إلى التربية عموما ػػ لا زالت تعتبر انضماـ أمهات الصغار الصم إلى ىذا البرنامج لتلقي الإرشاد والتوجيو والتدريب فيما يتعلق بدورى
يبا على نظُُمنا وبرامجنا التربوية الخاصة، وبالتالي فإف تلك في تنمية مهارات أطفالهن في اللغة والتواصل ػػ لا زالت تعتبره ػػ أمرا غر 

 .المؤسسات قد تستبعد إمكانية تحمُّس أُسَر ىؤلاء الأطفاؿ للبنضماـ إلى مثل ىذه البرامج والإقباؿ على المشاركة في نشاطاتها
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خدمات الإرشادية والتدريبية التي يقدمها ومهما يكن من أمر اقتناع المسئولين في تلك المؤسسات أو بعض أولياء الأمور بجدوى ال
المخصص لتقديم تلك الخدمات فإنو  (ىذا البرنامج، ومهما كانت الصعوبات التي قد تعترض سبيلو، وأيِّا كاف الإطار المادي )المكاني

لصم وأولياء أمورىم جواً يتوجّب على العاملين فيو من معلمات ومعلمين وغيرىم أف يوفروا لمن يقبلوف الانضماـ إليو من الأطفاؿ ا
نفسياً شبيهاً إلى أقصى حد ممكن بالجو النفسي والمادي الذي يجدونو في بيوتهم. وفي سبيل توفير مثل ىذا الجو فإنو ينبغي استبعاد  

عدات كل ما يغلب عليو الطابع المدرسي من معدات وأدوات مدرسية وأشياء ومواد وأجهزة لتحل محلها مواد وأشياء أخرى شبيهة بم
المنزؿ وأثاثو وترتيبو. ويمكن في ىذا الصدد تشجيع من يرغب من الآباء والأمهات على أف يُحضِروا من منازلهم ما يمكنهم إحضاره 
)أو الاستغناء عنو( من أدوات وأشياء وألعاب بحيث يمكنهم استخدامها في الفترات المخصصة من البرنامج لتدريب أطفالهم. ولكن 

ىو أف يكوف الجو النفسي الذي يوجده العاملوف في ىذا البرنامج مؤكّْدا لأسلوب البيت وطريقتو في التعامل بتلقائية  الأىم من ذلك كلو
والتواصل بشكل طبيعي مع أطفالهم الصغار الصم بدلاً من التأكيد على الطريقة المدرسية التي تتميز بالسلطة والحزـ والانضباط إلى 

رسية لا تتلبءـ مع ىؤلاء الصغار في تلك المرحلة المبكرة جدا من أعمارىم، ولا حتى مع أىاليهم غير ذلك من نظُُم وضوابط مد
  وذويهم.

 المقوـ الثاني :
يتطلَّب الإسراع العاجل في مساعدة صغار الأطفاؿ المعوقين سمعياً على تنمية مهارات اللغة والتواصل ضرورة تبصير آبائهم بأىمية 

 .داف السمعي لدى ىؤلاء الصغار واكتشافو في وقت مبكر قبل أف تستفحل خطورة الآثار المترتبة عليوالتعرؼ المبكر على الفق
وفي أوؿ مرة يلتقي فيها الآباء بالمختصين العاملين في البرنامج ينبغي إرشادىم وتوجيههم إلى أف الكشف المبكر عن إعاقة الطفل 

عدّ الخطوة الجوىرية الأولى لتهيئة أفضل الظروؼ الممكنة للتدخل المبكر لتنمية الأصم وتشخيصها ومعالجتها طبيّا ػػ إف أمكن ػػ ي
 .مهاراتو اللغوية والتواصلية

إذ ينبغي إرشادىم إلى أف الطفل الوليد عندما لا يستجيب للؤصوات العالية ولا يبدي قدرة على الكلبـ في الوقت المناسب فإف مَن 
نالك أمراً غير عادي يحدث مع ىذا الطفل. غير أف معظم الرُّضَّع من الأطفاؿ الصم لا يكادوف حولَو ينزعوف عادة إلى استنتاج أف ى

يقِلُّوف عن أقرانهم من الأطفاؿ العاديين في التنبو والاستجابة لآبائهم وأمهاتهم وأشقّائهم، حيث تعوضهم حاستا البصر واللمس 
ما يعني أف الآباء والأمهات لا يكتشفوف بسهولة أف أطفالهم يعانوف من وأحاسيس ومشاعر أخرى عما يعانونو من عجز عن السمع، م

 مشكلة في حاسة السمع.
وحتى إذا عُرِض الطفل الرضيع على أرباب التشخيص المختصين في قياس السمع واختباره فإنو من المحتمل ألا يدركوا أنو طفل أصم، 

حولو باستجابات سلوكية لا تختلف عن سلوؾ أقرانو من الصغار العاديين لأنو يستخدـ سائر حواسو ويستجيب للضوضاء المنبعثة من 
 .المتمتعين بسمع سليم

كما ينبغي إرشاد أولياء الأمور إلى أف الصعوبات التي تعترض اكتشاؼ القدرة على السمع واختبارىا لدى الرُّضَّع وصغار الأطفاؿ ربما  
شديد لحاسة السمع. وقد يكوف من المطمئن لبعض الآباء الذين يعبروف عن  كانت أىم أسباب تأخر الكشف عما يعانونو من فقداف

فشلهم في اكتشاؼ الصمم مبكرا لدى أبنائهم أف نخبرىم بأنو قد يحدث أحياناً ألا يُكتَشَف الصمم لدى الوليد الصغير إلا في وقت 
محتمل حتى في بلد مثل أمريكا التي تعتبر على درجة عالية  متأخر نسبيا، أي قبل أف يبلغ من العمر ثلبثة أو أربعة أعواـ، وأف ذلك أمر

 من الخبرة والكفاءة والمعرفة بإجراءات الكشف والتشخيص والعلبج المبكرة.
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وليس من الأمور السهلة بأي حاؿ من الأحواؿ أف يعيش الوالداف مع طفل أصم يوماً وراء يوـ وىما يعلماف أف في الأمر شيئا دوف أف 
 يعرفا مضموناتو أو ما ينبغي لهما فعلو إزاءه. ونظراً لأف التشخيص الذي لا يعقبو علبج ىو إجراء يتسم بالقسوة، فإنو ينبغي دائماً أف

تشاؼ والتشخيص المبكرَيْن للصمم بخدمات إرشادية للآباء، وتقديم إيضاحات عملية لهم تتعلق بما يمكنهم عملو من أجل يقترف الاك
أطفالهم كذلك فإنو ينبغي إرشادىم إلى ضرورة بذؿ كل جهد ممكن لاختزاؿ الفترة الفاصلة بين اكتشاؼ فقداف السمع في الطفل 

 ملبئم للتدخل المبكر من جانب آخروالشروع في إلحاقو ببرنامج  والتحقق من أنو لن يُشفى منو من جانب

 المحاضرة الخامسة

 برنامج التدخل المبكر لتنمية مهارات اللغة والتواصل لدى صغار الأطفاؿ المعوقين سمعيا

 

بالتعامل بفعالية مع أطفالهم المعوقين ويشمل ىذا المقوـ إرشاد الآباء المنضمين للبرنامج وتوجيههم إلى السبل الكفيلة : المقوـ الثالث
سمعيا، وإلى كيفية مساعدة أطفالهم من خلبؿ البرنامج على تنمية مهاراتهم في اللغة والتواصل. وتجدر الإشارة في بداية الحديث عن 

م مسبقا أيَّة خبرة ىذا المقوـ إلى أف أكثر من تسعين في المائة من الأطفاؿ الصم يولدوف لآباء وأمهات عاديين ممن ليست لديه
معرفية أو عملية بالصمم وما يترتب عليو من آثار خطيرة في نمو أطفالهم وتنشئتهم. كما أف أوؿ شيء يقاؿ لهم عن صمم طفلهم لن 

ر يبرح ذاكرتهم أبداً. ومن ىنا فإنو من الأىمية بمكاف أف يكوف لدى المرشدين النفسيين والمعلمين العاملين في برامج التدخل المبك
في  فهْم واع وبصيرة نافذة بالاحتياجات الخاصة بكل طفل وأسرتو وبإمكانياتها وقدراتها. كما ينبغي لهم أف يتلبفوا اتبّػاع نػَهْج مُوحَّد

نصح الآباء وإرشادىم، ومن واجبهم كذلك أف ينظروا دائماً إلى إمكانيات كل أسرة وأف يؤكدوا على ضرورة أف يتخذ والدا الطفل 
فا إيجابيا من نموه وتطوره.وفي لقاءاتهما الأولى بالعاملين في البرنامج فإف أوؿ ما يتبادر إلى ذىن الوالدين بعد أف يتحققا الأصم موق

من أف طفلهما أصم ىو ما إذا كاف سيتعلم الكلبـ أـ لا. ولذلك فإف السؤاؿ الأوؿ الذي يطرحانو عادة ىو "ىل سيتكلم طفلي؟ " 
دائماً أف نعرؼ كيف سيتم للطفل الأصم اكتساب مهارات الكلبـ فإنو ينبغي للعاملين في برامج التدخل ونظرا إلى أنو من الصعب 

المبكر أف يتوخُّوا جانب الحيطة والحذر من إعطاء جواب قاطع عن ىذا السؤاؿ، وأف يستعيضوا عن ذلك بتركيز اىتماـ الوالدين على 
وينبغي أف يُحاط الأبوَاف .و نفسيا ولغويا وتواصليا واجتماعيا في المستقبل القريبما يمكنهما عملو من أجل مساعدة طفلهم على النم

علما بأف طفلهما الأصم يمكنو أف يحقق نمواً طبيعياً في جميع الجوانب باستثناء التواصل باللغة المنطوقة )الكلبـ(، كما ينبغي 
على قدرات التخاطب )التواصل( لدى طفلهما. فالطفل بإمكانو أف إرشادىما إلى ما يمكنهما القياـ بو استجابة لما يطرأ من تطور 

يتعلم التخاطب والتواصل، ولكن وسيلتو إليهما يجب أف تتواءـ مع حاسة البصر. ولذلك ينبغي تعريف الآباء بمختلف وسائل التواصل 
لبـ. كما أنو من الأىمية بمكاف أف تقُدَّـ لهم البصري التي يمكنهم من خلبلها إعانة أطفالهم على تعلمها وتعلم المعينات اليدوية للك

إيضاحات عملية لتلك الوسائل حتى تتاح لهم فرصة حقيقية لاختيار الطريقة والكيفية التي يتواصلوف بها مع أطفالهم الصم.وبالإضافة 
التي تربط بينهم وبين أبنائهم. ذلك أف إلى ذلك فإنو ينبغي أف يُشَجَّع الآباء على التعامل مع أطفالهم على أساس من العلبقة الطبيعية 

بعض الآباء ػ في غمرة حماسهم البالغ لتقديم ما يرونو من جانبهم أفضل عوف ممكن للطفل ػ قد يبادروف إلى تعليمو اللغة غافلين عن 
ي يمكنهم استخدامها في التعامل تلبية حاجتو إلى التواصل التلقائي. فإذا لم يتم إرشاد الآباء إلى نهج التواصل الشامل ولغة الإشارة الت

مع صغارىم الصم فسوؼ يواجِهوف في مستقبل حياة ىؤلاء الصغار عديدا من المشكلبت في الاتصاؿ بهم والتخاطب معهم.كذلك 
فإنو ينبغي للقائمين على البرنامج تشجيع الآباء على البحث عن أطفاؿ آخرين صم وكذلك عن راشدين صم ممن يقطنوف في نفس 
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كي يتيحوا لأبنائهم فرص التواصل معهم والاحتكاؾ بهم. كذلك فإف اتصاؿ الآباء بأُسَرٍ أخرى تضم بين أعضائها فردا أصم ػػ أو الحي ل
ولكي تحقق برامج التدخل .أكثر من فرد من شأنو أف يمَُكّْنهم من تبادؿ الخبرات مع ىذه الأسَر وتلقي مؤازرتهم الاجتماعية والوجدانية

درسية( أقصى قدر ممكن من النجاح في تحقيق أىدافها، فإنو ينبغي للمعلمين أف يطُلِعوا الآباء في لقاءاتهم الأولى بهم المبكر)قبل الم
على الخبرات والتجارب التي سوؼ يمروف بها ىم وأطفالهم في إطار ىذه البرامج. ويعُدُّ التواصل الوثيق بين العاملين في برامج 

لأصم أمراً بالغ الأىمية لتهيئة ظروؼ تتضافر فيها الموارد الوجدانية للؤسرة وفرص التعلم التي تتيحها التدخل المبكر وأسرة الطفل ا
تلك البرامج للؤطفاؿ الصم.كذلك فإنو ينبغي توجيو اىتماـ الوالدين إلى أف طفلهما قد يستسلم في بداية البرنامج للسلبية والانطواء 

أيَّة إيماءة أو لغة إشارة، وبالتالي فإنو ينبغي طمأنتهما إلى أنو لن يمضي على طفلهما في إذا لم يكن قد صادؼ قبل انضمامو إليو 
البرنامج سوى وقت قصير حتى تُحدث وسائلُ التواصلِ البصريةُ الجديدةُ تغييراً جذرياً في سلوكو، فيبدأ التواصل معهما ومع غيرىما من 

وينبغي تنظيم الأنشطة التي يتضمنها أي برنامج للتدخل  راتو اللغوية والتواصلية.الأطفاؿ والكبار حيث يشرع في تنمية قدراتو ومها
المبكر بحيث تلبي احتياجات صغار الأطفاؿ الصم وتتلبءـ مع خصائصهم، مع ضرورة التحقق من أف البرنامج يتجاوز حدود مجرد 

تها عن طريق الألعاب والتواصل التلقائي بلغة الإشارة أو الإشراؼ على الأطفاؿ إلى تقديم ما يحفزىم إلى تعلم اللغة واكتساب مهارا
باللغة المنطوقة )الكلبـ(، إذ إف الأطفاؿ الصم مهيّأوف في ىذه السن المبكرة لاستقباؿ كافة طرؽ التواصل بما في ذلك الإيماءات 

 .ولغة الإشارة

التواصلية بين الأمهات وصغارىن الصم في إطار مطابق بأقصى وفي نطاؽ ىذا البرنامج ينبغي أف تتم معظم التفاعلبت والاحتكاكات 
 قدر ممكن للؤنشطة التواصلية الواقعية المشتركة التي تتم بينهم في المنزؿ. ومن ىنا فإنو ينبغي لهذا البرنامج أف يقدـ لأسرىم وذويهم

وأفضل وسيلة إلى ذلك ىي إرشاد  .مع أطفالهممن الإرشاد والتوجيو ما يساعدىم على قهر الصعوبات التي تقف حائلب دوف تواصلهم 
الوالدين إلى القياـ في المنزؿ بنشاطات تواصلية طبيعية مع طفلهما لمساعدتو على تنمية لغتو، وذلك بصفتهما والدَيْن لا 

العاملين فيو، والذين  معلميْن.ويوصي المختصوف بألا يكوف دور الآباء والأمهات في ىذا البرنامج التدريبي نسخة شبيهة بدور المعلمين
يستخدموف أنشطة ومواد ووسائل قد تكوف غريبة نوعا ما عن البيئة المنزلية الطبيعية أولا تَمُتُّ إليها بصلة. وقد يرجع السبب في 

 التوصية بذلك إلى حرص ىؤلاء المختصين على تجنيب الآباء خطر الوقوع في شراؾ الاعتقاد الخاطئ بأف قيامهم بتدريب أطفالهم
على التواصل في بيئة مدرسية لمدة ساعة واحدة أو نصف ساعة يوميا ىو الطريقة الوحيدة التي يمكنهم من خلبلها مساعدة أطفالهم 
على اكتساب اللغة وتنمية مهاراتهم فيها. فعلى النقيض من ذلك ينبغي تشجيع الآباء ) بل ومعاودة إرشادىم وتوجيههم من حين إلى 

وعلى الرغم من أف ذلك ينبغي أف  .مرار بممارسة أنشطة تواصلية طبيعية تستثير في أطفالهم تعلم اللغة والتواصلآخر( على القياـ باست
يتم في إطار بيئة مدرسية إلا أف تلك البيئة يجب تصميمها وتهيئتها وترتيبها وتأثيثها بحيث تبدو في وضع أقرب ما يكوف إلى بيئاتهم 

  .المنزلية الخاصة

أما المقوـ الرابع من مقومات برنامج التدخل المبكر لتنمية مهارات اللغة والتواصل لدى الأطفاؿ الصم فهو يتعلق : عالمقوـ الراب
بتقديم الإرشاد النفسي والعلبجي لمن يحتاجو من الآباء بما يضمن تكوين اتجاه إيجابي سليم نحو أطفالهم الصغار المعوقين سمعياً، 

اتجاىاتهم السلبية أو مشاعرىم المَرَضيّة الناجمة عن ابتلبء أحد أفراد أسرىم بكارثة الصمم، وبداية وبما يساعدىم على التخلص من 
تجدر الإشارة إلى أف الغالبية العظمى من معلمي ومعلمات الصم لم يسبق لهم أف تلقوا من التدريب ما يكفي للتعامل مع الاحتياجات 

لأمهات. ومن ىنا فإف من بين الطرؽ التي يمكن اللجوء إليها للتغلب على افتقارىم في ىذا النفسية والعاطفية لهذا النوع من الآباء وا



24 
 

الجانب الإرشادي والعلبجي من البرنامج أف يستعاف بأحد العاملين في المدرسة كالأخصائي الاجتماعي أو أخصائي الإرشاد والتوجيو 
بإرشاد وتوجيو ىؤلاء الآباء بالقدر الذي يخفف مما تجيش بو صدورىم من النفسي، أو أف يُحتفَظ على الأقل بمثل ىذا الفرد للقياـ 

مشاعر الحزف والقلق وخيبة الأمل والشك في قدرة أطفالهم على تحقيق أي قدر من النمو في مهارات اللغة والتواصل.ويجدر بو في 
من التغلغل بعمق في مشكلبت التوافق والدافعية ىذه الحالة أف يكوف قادراً على تزويد المعلمين والمربين ببصيرة نافذة تمكنهم 

الشائعة بين أُسَر صغار الصم وذويهم. كما يقدـ الخدمات المتخصصة لهؤلاء الآباء الذين طالما استجابوا لإعاقة أطفالهم بالحزف 
 والأسى واليأس وخيبة الأمل.

كر لتنمية مهارات اللغة والتواصل غير معهود في نظمنا وعلى الرغم من أف ىذا الجانب الإرشادي العلبجي من برنامج التدخل المب
التربوية الخاصة، وعلى الرغم كذلك مما يستلزمو ىذا الجانب من تكاليف باىظة وجهود متخصصة إلا أنو ينبغي للمسئولين عن برامج 

ف والجهود اللبزمة لتقديمو، خاصة وأنو تربية المعوقين سمعيا الاقتناع بأف الثمار المرجوّة من ورائو تفوؽ إلى حد كبير تلك التكالي
يسهم في التعامل بفعالية مع المرحلة المبكرة من حياة الطفل الأصم والتي تعتبر أخصب الفترات وأثمنها لمعالجة مشكلبتو في اللغة 

 والتواصل.

تعامل مع مشكلبتهم الأسرية فإذا لم يتوفر مرشد نفسي متخصص للقياـ بإرشاد الآباء وتوجيههم في ىذا الجانب فإف مسئولية ال
والنفسية المعقدة تقع على عاتق المُدَرسين بالرغم من أنهم )أى المدرسوف( لم يػُعَدّوا بالطبع لتحمل مثل ىذه المهمة الصعبة)عملب 

يتوجَّب عليو أف بمبدأ الأخذ بأخفّ الضررين(. وإذا لم يكن ىناؾ بدُّّ من قياـ المدرس )أو المُدَرّسة( بهذا الجانب الإرشادي فإنو 
يكوف مستمعاً جيداً يجيد الإصغاء إلى ما يدلي بو بعض الآباء من مشكلبت يواجهونها مع صغارىم الصم. وقد يكوف من المناسب لو 
في اللقاءات الأولى مع الأب أو الأـ أف يقضي جزءا كبيراً من الوقت مستمعاً فقط إليهما وىما يتحدثاف عن خبراتهما ومشاعرىما منذ 

 لادة طفلهما واكتشاؼ الصمم فيو.و 

وعلى الرغم من أنو من الطبيعي أف يشعر معظم المدرسين والعاملين في البرنامج بعدـ الارتياح لسماع بعض الآباء أو الأمهات وىم 
نضع أنفسنا في  يتحدثوف عن مشاعرىم الوجدانية الحزينة إلا أننا إذا أردنا مساعدتهم حقا فإنو يتوجب علينا أف نتقمص مشاعرىم وأف

أماكنهم لكي نتمكن من التعامل مع مشاعر الحزف والألم التي يعبروف عنها، والتوفيق بينها وبين مشاعرنا الخاصة بعدـ الارتياح لما 
كأفضل   empathy نسمعو منهم. وقد يكوف من الأفضل للمدرسين اللجوء في ىذا المقاـ إلى مبدأ "الاعتناؽ أو التقمص العاطفي

 وسيلة للتعبير من جانبهم عن استجاباتهم الإيجابية الهادفة وتقديرىم المخلص لمشاعر ىؤلاء الآباء وىم يفُيضوف في الحديث عنها.

أضف إلى ذلك أنو يجدر بالمدرس الذي يتعامل مع آباء الأطفاؿ الصم أف يتعلم كيف يتقبل منهم كل ما في وسعهم القياـ بو من 
في شئوف حياتهم، وما يتخذونو من استعدادات واسعة للتعايش مع مشكلبت أطفالهم وتقَبُّلهم رغم إعاقتهم. كما ينبغي تعديل أو تغيير 

لو أف يدرؾ أف بعض ىؤلاء الآباء ػػ إف لم يكن معظمهم ػػ لا يقوموف ببساطة بفعل كل ما يطُلَب منهم أو يتوجّب عليهم القياـ بو من 
إنهم يقدموف فقط لأطفالهم كل ما في مقدورىم تقديمو في إطار من ظروفهم العائلية الخاصة،  أجل مصلحة أطفالهم الصم، بل

 وإمكاناتهم المحدودة، والضغوط الكثيرة التي يواجهونها في حياتهم من أجل سدّ احتياجات جميع أفراد أسرىم.

أف المدرس المثالي الكامل لم يوجد بعدُ، وأنو من كذلك فإنو يتوجب على المدرسين العاملين في برامج التدخل المبكر أف يدركوا 
الطبيعي أف يكوف لهم قصورىم النفسي والمهني الخاص بهم أنفسهم، وألاّ يكوف في صدرىم حَرَج من عجزىم ببساطة عن تقديم 
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ذ أف كثيرا من الحالات الخدمات الإرشادية النفسية والعلبجية الأكثر تلبؤما مع كل حالات الأسَر التي يواجهونها في البرنامج، إ
 الُأسَرية التي يتعاملوف معها تعتبر مَرَضيَّة إلى حد كبير، وقد ترجع بصفة أساسية إلى كثير من المشاكل النفسية التي عانت منها تلك

  .الحالات قبل اكتشاؼ الصمم في أطفالهم والتحقق من ثبوتو لديهم
امل مع تلك الحالات الُأسَرية المَرَضيّة ػػػ إف وُجِدت ػػ أف يكونوا يقظين ومنتبهين وبالتالي فإنو يتوجّب على المدرسين المتصدين للتع

إلى ما قد يكوف ىناؾ من حاجة بعض الآباء إلى الإحالة إلى إحدى المؤسسات المحلية المتخصصة في العلبج النفسي لمساعدتهم 
ئة المحلية من إجراءات ووسائل يمكنهم اللجوء إليها لإحالة مثل ىذه وإرشادىم نفسياً، كما ينبغي لهم أف يلُِمُّوا بما يتوفر في البي

 الحالات المستعصية إلى تلك المؤسسات.

ومن المهم في غالب الأحياف أف يبدي أعضاء الفريق العامل في البرنامج اىتماماً لا بوالدي الطفل الأصم فقط، بل وأف يهتموا كذلك 
أشقّاء الطفل وأقاربو وأعضاء أسرتو الممتدة كأجداده وجداتو وغيرىم. إذ يجدر ببرنامج بأفراد أسرتو بأكملها بحيث يشمل ذلك 

التدخل المبكر الفعاؿ أف يوفر الإمكانات والوسائل اللبزمة للكشف عن مشاعر ىؤلاء الأفراد جميعاً تجاه ىذا العضو الصغير من 
ذا الصدد حتى تكوف جهودىم التي يبذلونها لرعايتو في ىذه المرحلة أعضاء أسرتهم، وأف يقوـ المدرسوف بتوفير معلومات إضافية في ى

 المبكرة من عمره مكملة ومساندة لجهود آبائهم وأمهاتهم

وموجز القوؿ في ىذا الجانب الإرشادي العلبجي من البرنامج أف المدرسين الذين لا يجدوف في أنفسهم كفاءة أو رغبة كافية في 
غَر من الأطفاؿ الصم وما يحملو بعض أولياء أمورىم في بداية البرنامج من مشاعر الألم والأسى واليأس تجاه التعامل مع أُسَر بالغي الصّْ 

إعاقة أطفالهم وعجزىم عن تعلم مهارات اللغة والتواصل بشكل طبيعي ىؤلاء المدرسوف ينبغي لهم ألا يستمروا في العمل في برامج 
 .عمل في برامج أخرى متقدمة كالمرحلة التمهيدية أو المرحلة الابتدائيةالتدخل المبكر، وأف يتحولوا عنها إلى ال

ويتعلق بتعريف الآباء بالخطط والاستراتيجيات الكفيلة بتشجيع أطفالهم على اكتساب مهارات اللغة والتواصل : المقوـ الخامس
 .وتعلمها

تعليمات لهم فور انضمامهم فيما يتعلق بالأنشطة التي ىم على فعندما ينضم الآباء إلى ىذا البرنامج فإنو يجدر بالعاملين فيو تقديم 
وشك القياـ بها مع أطفالهم لمساعدتهم على تعلم التواصل واكتساب مهارات اللغة. وينبغي تقديم تلك التعليمات بشكل عاجل لكل 

الوالدين وإرشادىما بصفة فردية في والدين مصحوبة بإرشادىما وتوجيههما، وبطرؽ مختلفة تضمن لهما بعض النجاح. ويعتبر تعليم 
ة بداية البرنامج من أكثر الطرؽ فعالية وتدعيماً لنجاحو. ومع مرور الوقت وشعور الوالدين بألفة كافية وارتياح أكثر للفعاليات والأنشط

 وىما إليها من آباء وأمهات.التي يتضمنها البرنامج فإنو ينبغي السماح لهما بالانضماـ إلى الأنشطة الجماعية التي يقوـ بها من سبق

ىذا وينبغي العلم بأنو ليس ىناؾ من دافع لتشجيع الآباء على المواظبة على الحضور إلى البرنامج والمثابرة على الاشتراؾ في فعالياتو 
بهم، وأف ذلك  وأنشطتو أقوى من شعورىم باقتناع ذاتي مباشر بأنهم يتعلموف بالفعل كيف يتواصلوف مع أطفالهم الصم وكيف يتعلقوف

لم يكن ليتم لو أنهم أعرضوا عن الانضماـ إليو والمشاركة في فعالياتو. ولتحقيق ىذه الغاية فإنو ينبغي لفريق العمل في البرنامج أف 
يقة يتيحوا لهم عديدا من الفرص التي تمكِنهم من ملبحظة غيرىم من الآباء الذين سبقوىم إلى البرنامج وىم يعملوف مع أطفالهم. وبطر 

مشابهة فإنهم يحتاجوف كذلك إلى ملبحظة الآخرين لهم، لأف ذلك يسهم في استفادتهم مما يوجَّو إليهم من نقد ىادؼ وبناء. وتعتبر 
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ة الأنشطة التدريبية الفعلية التي يقوـ بها الآباء ػ والتي يمكن أف تكوف مسجلة على أشرطة " الفيديو " ػػ من أكثر الطرؽ فعالية وفائد
 .ىذا الهدؼ الأخير بصورة خاصة لتحقيق

وينبغي تشجيع الآباء على أف يدمجوا في أساليبهم الخاصة التي يستخدمونها مع صغارىم الصم ما يستخدمونو عادة مع أطفالهم 
جيههم العاديين من إجراءات عادية لتنمية مهاراتهم في اللغة والتواصل. ومن الممكن توضيح ذلك بصورة عملية من خلبؿ إرشادىم وتو 

 :إلى اتباع الإجراءات التالية

يقوـ الآباء بالتحدث إلى أطفالهم الصم في جمل قصيرة مركبة من مفردات ثابتة لا تتغير )على الأقل في البدايات الأولى من 
 التدريب(.

أ الأطفاؿ في التحدث فإف يقوـ الآباء أولاً بِحَثّ الطفل على الكلبـ، ثم باستخداـ طرؽ مختلفة لبسط الجمل وإطالتها، وعندما يبد
على الآباء أف يتحولوا إلى استخداـ طرؽ أكثر دقة وبراعة كتوجيو الأسئلة إلى الأطفاؿ وضرْب الأمثلة ببعض الجمل الملبئمة للئجابة 

 .عنها

 .يسوؽ الآباء حديثهم إلى أطفالهم الصم الصغار بدرجة عالية من التنغيم والإيقاع الملبئمين لسياؽ ىذا الحديث

يقوـ الآباء بإثارة اىتماـ أطفالهم بالموضوع الذين ىم على وشك البدء بالحوار والمحادثة حولو، وبعد أف يتم لهم التأكد من إلماـ 
أطفالهم بموضوع الحوار والمحادثة والاستحواذ على اىتمامهم يحَوّلوف مجرى الحديث إلى تعليقات تدور حولو بحيث يشجعوف 

 .الطريقة نفسها أطفالهم على استخداـ ىذه

ينبغي للوالدين الحرص على تعويض طفلهما عما يعانيو من عائق سمعي بإجلبسو ػػػ أو تعديل جِلستو ػػ بحيث يكوف في وضع بدني 
 .يمَكّْنو بأقصى قدر ممكن من أف يرى ويسمع مَن حولو من الراشدين والكبار المتواجدين في موقع التدريب

بصورة عملية دعنا نتخيل المشهد التالي لإحدى الأمهات وىي جالسة على سجادة مع طفلها المسمّى " ولكي نوضح تلك الإجراءات 
ُّ أحمد تستحوذ  .فها ىو الصغير أحمد على وَشَك البدء باللعب بكرة كبيرة ملونة :شهراً  18أحمد " والذي يبلغ من العمر  وىا ىي أ

ثم ترفع   .ثم تقوـ الأـ بإحضار الكرة فجأة أماـ ناظريو وىي تبتسم.خلف ظهرىا على بصر ولدىا الصغير بالإمساؾ بالكرة وإخفائها
 ." ىيو..انظر ىنا..انظر..ىا ىي الكرة…ثم تقربها بعد ذلك من فمها وىي تقوؿ:" .الكرة إلى أعلى وىي تشير إليها

أولاىما: أنو يخدـ الحوار بين الأـ :ىذا السياؽ فتعليقها على الكرة وحديثها الذي بدأتو عنها بهذه الطريقة يؤدي وظيفتين ىامتين في
 .وطفلها بوصفو وسيلة لتنغيم وإيقاع ذكيين لنطق بقية الجمل التي تليو

 .ثانيتهما: أنو وسيلة لفظية "منطوقة " استخدمت لجذب اىتماـ الطفل إلى موضوع الحوار

ضماف تَوجّو اىتمامو إليو فإف الأـ وولدىا أحمد يبدآف في وحالما يتم تثبيت موضوع الحوار والمحادثة ) الكرة ( في ذىن الطفل و 
  :التفاعل معاً وفي تبادؿ الاستجابات بينهما في إطار )سياؽ( من اللعب بالكرة. فهي تستأنف كلبمها معو مرة ثانية قائلة

  ." ىيو..أنا دحرَجْتُ الكرة..ىيّا يا أحمد..أنت كذلك:دَ حرِجْ الكرة "
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  :داً عن أحمد فعلى الأـ أف تستجيب لذلك بتعبير مناسب مناديةفإذا ذىبت الكرة بعي
 . ىات الكرة يا أحمد" "

فإذا ما حاوؿ الطفل الاستجابة لأمو ػػ إما يدويا بالإشارة أو لفظيا بصوتو ليعلق على ىذه الحالة )وىي ىنا ذىابو إلى مكاف الكرة 
 ذجاً كلبمياً في صورة جملة تقولها لو.لإحضارىا( ػػ فإف أمو سوؼ تستجيب لمحاولتو بإعطائو نمو 

فهذا النوع من التفاعل التواصلي بين أحمد وأمو ىو نفس التفاعل التواصلي الذي يتم عادة بين الأمهات وأطفالهن العاديين، إذ إف 
خداـ اللغة، وبالتالي فإنو أسلوب الحوار وتبادؿ الأدوار في الكلبـ)متحدثا مرة ومستمعا مرة أخرى( يعُدُّ مظهرا أساسيا من مظاىر است

 .ينبغي للآباء أف يجعلوه كذلك جزءاً لا يتجزأ من تدريب أطفالهم المعوقين سمعياً لاكتساب مهارات اللغة والتواصل

ىذا ويجب على المدرسين والمدرسات القائمين بهذا التدريب أف يأخذوا في اعتبارىم أف كثيراً من الآباء والأمهات سيشعروف بشيء 
تردد والخجل عند القياـ بمحاولاتهم الأولى للتواصل والتفاعل مع أطفالهم على النحو الذي أوضحناه، وتحت توجيو من الآخرين من ال

وسمع وبصر غيرىم ممن يراقبونهم من الآباء، وبالتالي فإنو ينبغي للمشرفين على ىذا التدريب أف ينظروا إلى ىذا الخجل والتردد 
وموقفا عابرا غير بارع لا يمكن تجَنُّبُو. ولكي يسهم المدرس في تسهيل ىذا الموقف على مثل ىؤلاء الآباء باعتباره أمراً طبيعياً 

والأمهات فإنو ينبغي أف يوضح لهم في بداية محاولاتهم أف أي أسلوب يختارونو أو يرونو الأفضل لتدريب أطفالهم سوؼ يكوف موضع 
باء ػػ ولا حتى من المرغوب فيو ػػ أف يحاكوا )يقلدوا( بشكل حرفي دقيق ما يقدمو المدرس تقديره وقبولو، كما أنو ليس من الضروري للآ

 من نشاطات عملية إيضاحية للمحاورات والمحادثات التي ينبغي لهم القياـ بها مع أطفالهم.

إلى تحقيق نجاح عاجل في أولى  وحين يبدأ الآباء والأمهات محاولاتهم الحقيقية للتواصل مع صغارىم الصم فإنهم غالبا ما يتوقوف
محاولاتهم، ولكن حين يتبين لهم أنهم غير قادرين على تحقيق ىذا النجاح كما توقعوه فإنهم قد يستجيبوف لهذا الفشل بتعليقات 

أو أف يعلق  فعلأو: " لا مؤاخذة يا أستاذ! لا أدري ماذا أ يبدو أنني لن أُفلح في القياـ بهذه المهمة  :مختلفة، كأف يقوؿ أحدىم مثلب
لا أدري يا أستاذ كيف أبدأ .. ىل يمكنك ػػػ لو تكَرَّمْتَ ػػػ أف تقوـ بهذه المحاولة بدلًا عني؟.. فأنت أدرى   :أب آخر قائلب للمعلم

،  ومن ىنا فإنو من الضروري أف نوضح للآباء والأمهات كيف يبدأوف محاولاتهم الأولى في التواصل مع صغارىم الصم ." !بذلك مني
كما ينبغي إيضاح ىذه المحاولات لهم بشكل عملي مبسّط يسهل عليهم القياـ بها، إضافة إلى ضرورة أَخْذِىم بالصبر والحلم والرويَّة 

أثناء الأسابيع )بل الأشهر( الأولى من البرنامج. وفي نفس الوقت فإنهم سوؼ يتعلموف التيقظ والتنبو لما يبدو مبكرا على وجوه 
 .ئل )تعبيرات وجهية( تشير إلى وَعْي أطفالهم بالتواصل وإدراؾ أىميتو لهمأطفالهم من دلا

 

 المحاضرة السادسة
 قة السمعية برامج الإعا

 مقدمة:

يعتبر الكلبـ الوسيلة الأولى والأساسية بين الناس وقدرة الإنساف على الكلبـ ما ىى إلا نتيجة طبيعية لحاسة السمع فالشخص الذى 
السمعية يعانى من اضطرابات تخاطبيو ونفسية ناتجة عن عدـ القدرة على التواصل والتعامل مع الآخرين  يصاب بنقص في قدرتو
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وتتفاقم ىذ المشاكل الناجمة عن ضعف السمع، إذ كلما زادت درجة الفقداف السمعى عند الفرد، ودوف أف يعالج طبيا أو جراحيا أو 
ما ملحوظا في الوسائل التكنولوجية المستخدمة في تأىيل المعوقين سمعيا، فقد تعويضيا. وقد شهدت الأعواـ القليلة الماضية تقد

 لتلبئم الفقداف السمعى لكل فرد. أصبح متاحا حاليا معينات سمعية على درجة عالية من الدقة وبمواصفات فنية يمكن ضبطها

 ىناؾ التعريف الطبى والتعريف التربوى :تعريف الإعاقة السمعية :

 يرتكز ىذا التعريف على قياس القصور السمعى من خلبؿ مخطط السمع، الذى يبين نقص السمع بواسطة الديسيبل. الطبى:التعريف 

 أما فئات القصور السمعى فهى وفق ىذا التعريف كما يلى :

 ( ديسيبل.55-25القصور السمعى البسيط ويتراوح من فقداف بين )

 (70—55القصور السمعى المتوسط: )

 (90-70سمعى الشديد )القصور ال

 ديسيبل فما فوؽ( 90الصم )
ىو الشخص الذى يؤثر قصوره السمعى في قدرتو على تلقى المعلومات اللغوية أو التعبير عنها سواء باستعماؿ  التعريف التربوى:

 معينات سمعية أو بدونها ، ويحتاج إلى خدمات التربية الخاصة. 

 خصائص المعوقين سمعيا

 ا نموا جسميا بطريقة عادية أما نموه المعرفى والنفسى والاجتماعى فيتأثر بكفاءة حاسة السمع وفاعليتها. ينمو المعوؽ سمعي

 الخصائص والاحتياجات المعرفية للمعوقين سمعيا:

يتأخر تحصيل المعوقين سمعيا عن تحصيل السامعين وقد اتفقت نتائج عدد من الدراسات في أف متوسط تأخر النمو المعرفى 
وقين سمعيا عن العاديين يتراوح بين ثلبث إلى أربع سنوات نتيجة صعوبة تعلمهم لغة التفاىم. وىناؾ مجموعة من الخصائص للمع

 المعرفية تتمثل في:

 صعوبة احتفاظهم بالمعلومات والتوجيهات وحاجتهم إلى تركيز المعلومات وتكرارىا وتحديد التوجيهات واختصارىا.

ن ثم حاجتهم إلى تفريد التعليم أو تعليمهم في مجموعات صغيرة وتخفيض سرعة عملية التعلم ووقت بطء وتباين سرعة تعلمهم وم
 أطوؿ لتكرار تعلم المفاىيم وتثبيتها في ذاكرتهم.

 تشتت الانتباه ونقص التركيز وخطأ وصعوبة في إدراؾ وتعلم المثيرات اللفظية المجردة والرمزية.

 لبؿ فترات طويلة فهم بحاجة إلى تنويع الأنشطة القصيرة والتعزيز المستمر.انخفاض دافعيتهم لمواصلة التعلم خ
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تباين سرعة تعلمهم تبعا لنسبة ذكائهم وعتبة سمعهم وتاريخ إصابتهم وظروفهم الصحية والنفسية والاجتماعية ، فهم بحاجة إلى تعديل 
  الأنشطة لتتناسب وحالاتهم .

 سمعياالخصائص النفسية والاجتماعية للمعوقين 

تناولت بعض الدراسات الخصائص النفسية والاجتماعية للمعوقين سمعيا وما يترتب عليها من مشكلبت ذات تاثير سلبى في توافقهم 
 الشخصى والمدرسى والاجتماعى.

مجموعة من الخصائص النفسية والاجتماعية التى تؤثر في التوافق الشخصى والمدرسى والاجتماعى  2001وقد عرض القريطى 
 للمعوؽ سمعيا كما يلى:

 كبت المشاعر والانفعالات لعدـ القدرة على الكلبـ والميل إلى الانسحاب .

 العجز عن التواصل اللفظى والعزلة والحيرة وتأخر النمو النفسى والاجتماعى .

 الاعتماد الشديد على الآخرين.

 سرعة الاستثارة العصبية والإحباط لكثرة الفشل والخوؼ من العقاب.

 الاندفاع والتسرع لعدـ وضوح وإحكاـ الخطط والتحركات.

 العناد والإصرار على تلبية الرغبات والاحتياجات.

 التمركز حوؿ الذات .

 عدـ القدرة على ضبط الذات والمفهوـ السلبى عنها.

 التشكك في الذات )خصوصا في مرحلة الانتقاؿ من الطفولة إلى المراىقة(. 

 السمعى: وسائل تكنولوجيا التأىيل

قد تنوعت المعينات السمعية التكنولوجية في الوقت الحاضر للؤفراد المعوقين سمعيا، وتحسنت الأدوات البيئية كما تعمل على تزويد 
المعوؽ سمعيا بنوعيو أفضل للؤصوات التى تمكنو من الوصوؿ إلى اللغة المنطوقة كما تمنحو الفرصة في البدء بالتعليم لفهم الكلبـ 

 ت البيئية. والأصوا

 الأدوات المساعدة على السمع:

تعمل المساعدات التكنولوجية بالنسبة لضعاؼ السمع والصم على استعادة بعض وظائف فالسمع من خلبؿ توفير وسائط بديلة 
 للبتصاؿ مع الآخرين أو ممارسة أنشطة الحياة.
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ستغلبؿ أفضل البقايا السمعية والتى تعمل على تضخيم وىذه الأدوات عبارة عن السماعات الطبية التى تساعد ضعاؼ السمع على ا
الأصوات لتسمح للشخص سماعها بشكل أسهل وضمن المدى الطبيعى ، وبالشكل الذى يساعد ضعاؼ السمع على الاستفادة 

السمعية ولكنها وحضور برامج التعلم العاـ ، مع الوضع في الاعتبار أف استخداـ السماعات الطبية لا يعنى شفاء الفرد من الإعاقة 
تساعد على استغلبؿ البقايا السمعية لديهم.  وتستخدـ السماعات الطبية  على نطاؽ واسع مع الأفراد الذين يعانوف من فقداف سمعى 

عصبى على خلبؼ الأفراد الذين يعانوف من فقداف سمعى توصيلى والذين غالبا ما يعالجوف طبيا أو  جراحيا بشكل ناجح ، كما -حسى
 السماعات الطبية بشكل فعاؿ في البيئات الهادئة، حيث يكوف الكلبـ ىو الصوت المسيطر في البيئة. تستخدـ

 وتختلف السماعات الطبية في التصميم والحجم ومقدار التضخيم وسهولة التعامل وحجم الضبط. 

 وىناؾ أنواع من السماعات الطبية ومنها:

 سماعات خلف الأذف.

 سماعات داخل الأذف.

 داخل القناة السمعية. سماعات

 سماعات جيب داخل حافظة توضع على الصدر أو على حزاـ وتكوف متصلة بواسطة غطاء مع سماعة الأذف والقالب.

 سماعات قابلة للبرمجة باستخداـ نظاـ حاسب.

 سماعات بنظارة وىى مرتبطة بالنظارة التى يرتديها بعض الأشخاص.

الشخاص الذين قد يسمعوف الأصوات أفضل من خلبؿ الذبذبات التى تصل إلى  سماعات عظمية التوصيل : وىى تستخدـ مع
 الجمجمة.

سماعات ثنائية التقطيع: وىى تستخدـ مع الأشخاص الذين يعانوف من فقداف سمعى شديد في أذف واحدة ، بينما تكوف الأخرى 
  سليمة أو تعانى من فقداف سمعى أقل من ألذف الأخرى.

 أدوات الاتصاؿ عن بعد

 ىى عبارة عن اجهزة مساعدة تحسن من تواصل ومهارات الاستماع لأجهزة التلفاز والراديو والتسجيل منها.

ويسمح ىذا الجهاز للؤفراد أف يجروا أو يستقبلوا مكالمات ىاتفية من خلبؿ طبع معلومات على  TDDأداة اتصاؿ عن بعد للصم 
 الهاتف.

أسلبؾ، يرتديو الفرد ويأخذ المحوؿ إشارتو من مصدر صوتى كالتلفاز أو الراديو ، أما  نظاـ انفرارد: ويتكوف من محوؿ ومستقبل دوف
من خلبؿ وصلة أو ميكروفوف بعدىا يقوـ المحوؿ بتحويل الصوت إلى ضوء غير مرئى يلتقطو المستقبل الذى يحولو مرة أخرى إلى 

 مس مباشرة.صوت ىذا وتؤثر الشمس على عمل النظاـ لذلك ينصح بوضعو بعيدا عن الش
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مكبرات اصوت: تمكن ىذ المكبرات المعوقين سمعيا من الاستماع مباشرة للصوت من جهاز التلفاز أو المسجل وىى مكونة من 
وحدة صغيرة متصلة مع التلفاز أو المسجل من خلبؿ ميكروفوف موجود بالقرب من مكبر الصوت أو موصولا بوصلة التلفاز وعلى 

الفرد من الاستماع إلى الصوت باستخداـ سماعة طبية أو بواسطة وصل وحدة الضبط من خلبؿ سماعات  الرغم أف ىذه الطريقة تمكن
توضع على الرأس، أو من خلبؿ سماعات طبية مخصصة لكل فرد إلا انها قد تقطع الصوت عن الأشخاص الآخرين الموجودين في 

 الغرفة.

ة التلفاز أو المسجلبت سماعات توضع على الرأس بحيث : لدى عدد من أجهز  head phonesسماعات توضع حوؿ الرأس 
يسهل التحكم بمستوى الصوت لكل أذف على حده، إلا انها قد لا توفر مستوى مرتفع من الصوت كما توفره الأجهزة الأخرى، التى 

الغرفة إلى جانب  كما أف ىذا النوع من السماعات قد يقطع الصوت على الأشخاص الآخرين المتواجدين في  -سبق الحديث عنها
 صعوبة استخدامها أثناء ارتداء المساعدات السمعية الأخرى. 

يواجو المعوقين سمعيا صعوبة في سماع بعض الأصوات التى تصدر في البيئة المنزلية كصوت معدات مساعدة على الحياة اليومية:
المعدات بالشكل الذى يساىم على استخدامها عن جرس الباب أو الهاتف أو الساعات المنبهة ولذا ىم يحتاجوف لتكييف مثل ىذه 

  :ت عليها.   ومن الأمثلة على ذلكطريق إجراء بعض التعديلب

وىى عبارة عن أجهزة خاصة يمكنها الكشف عن صوت الهاتف جرس الباب بواسطة أجهزة إرساؿ صغيرة  أجهزة تنشيط الصوت:
يرتديها الشخص حيث يقوـ بتنبيهو أثناء وجود الجرس من خلبؿ محولات موزعة فى أنحاء المنزؿ. والتى تقوـ بتحويل الترددات 

ىذه الأجهزة أنواع منها ما يستخدـ مع جهاز واحد فقط كالهاتف الصوتية إلى ضوئية ذات ذبذبات مرتفعة يسهل الإحساس بها ، و 
 فقط ومنها ما يستخدـ مع أكثر من جهاز كالهاتف وجرس الباب.

وىى متعددة الاستخدامات حيث يمكن استخداـ أجراس الباب ذات الصوت المرتفع أو الذبذبات المختلفة مع  أجراس الباب:
بسيط أو استخدامها على شكل مثيرات ضوئية ساطعة متزامنة مع الجرس مع الأشخاص الأشخاص الذين يعانوف من فقداف سمعي 

الذين يعانوف من فقداف سمعى متوسط فأكثر حيث تساعد ىذه الطريقة على معرفة وجود جرس من خلبؿ وصل الأضواء بالأسلبؾ 
 الكهربائية الرئيسية فى المنزؿ.

خدـ حسب درجة الفقداف السمعى، فالنوع الأوؿ ىو من كاشفات الدخاف ذات : وىى نوعاف تستكاشفات أو منبهات دخاف الحريق
الصوت المرتفع والتى تستخدـ مع ذوى الفقداف السمعى البسيط، أما النوع الآخر فهو من كاشفات الدخاف ذات الأضواء الساطعة 

 والذبذبات المرتفعة والتى يستمر عملها وإف تسبب الحريق فى عطل كهربائى.

ويتكوف من لوحة مفاتيح الحروؼ الهجائية وشاشة عرض صغيرة تمكن المتحدث من طباعة الحوار  Text phone  ىاتف نص
مباشرة مع الأشخاص الآخرين، سواء كانوا ممن يمتلكوف مثل ىذا النوع من الهواتف، أو ممن يمتلكوف الهواتف العادية التى يتم 

ية إلى مرئية يتمكن المعوقين سمعيا من قراءتها ، وعادة يستخدـ ىذا النوع من إخضاعها لنظاـ خاص يقوـ بتحويل المثيرات الصوت
: ىى مصممة للذين يستخدموف لغة الإشارة كلغة أساسية في ىواتف فيديو ثر. الهواتف مع المعوقين سمعيا بدرجة متوسطة أو أك

  تف تمكنهم من رؤية بعضهم البعض.حياتهم اليومية فهم يتبادلوف الحوار بالإشارة من خلبؿ شاشة مزود بها الها
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تعتبر زراعة القوقعة من أحدث ما توصل إليو العلم لأولئك الذين يعانوف من فقداف سمعى تاـ أو شبو تاـ فى تكنولوجيا زراعة القوقعة:
فر بقايا سمعية لدى الأذنين ، والتى تقف المعينات السمعية على الرغم من تقدمها عاجزة عن تعويض فقدانهم السمعى ، ونظرا عدـ تو 

ىؤلاء قاـ الباحثين باكتشاؼ وسيلة وىى حث العصب السمعى عن طريق قطب يزرع بداخل الأذف الداخلية فى ىذه الحالة يتم 
 استقباؿ الصوت بواسطة مكبر للصوت صغير يوضع خارج الأذف. ثم يحوؿ الصوت بواسطة مكبر للصوت صغير يوضع خارج الأذف.

معالجتو تكنولوجيا بهدؼ تبسيطو بحيث يسهل على الأذف إدراكو.وقد قاـ الباحثين بتجربة عملية زراعة القوقعة ثم يحوؿ الصوت ليتم 
الالكترونية على المصابين بفقداف سمعى مكتسب بعد تعلم اللغة إثر حادث أو مرض ، حيث كاف لأولئك ذاكرة سمعية للؤصوات 

قوقعة على الأطفاؿ الصغار ، وتعتبر ىذه الخطوة أصعب من حيث التأىيل السمعي وكانت الخطوة التالية ىى إجراء عملية زراعة ال
 واللغوي اللبزـ بعد إجراء العملية.

أما وبالنسبة للتطورات المتوقعة فى ىذا المجاؿ فهى تكمن فى معالجة الصوت بصورة أفضل وكذلك فى تصغير حجم الجهاز بحيث 
عمارىم استخدامو والاستفادة من مزاياه. كانت البداية الفعلية حوؿ زراعة القوقعة عاـ يسهل على جميع المعاقين سمعيا باختلبؼ أ

حيث تم  1961فى فرنسا على يد ديجورنو وإيريس ، أما المحاولات الأولى قد بدأت فى الولايات المتحدة الأمريكية عاـ  1957
ى نفس السنة ، أدت إلى تحسن السمع إلا أنو لم يستطع زراعة جهاز ذو قطب واحد لدى مريض كما تمت زراعة عدة أجهزة أخرى ف

ىؤلاء فهم الكلبـ ، لكن خلبؿ عدة أسابيع تم تحسين الأجهزة بواسطة السيلكوف ، وقد شجعت ىذه النتائج على جعل أحد 
ى ستاندرد تمت محاولة ف 1964المهندسين ينفق عدة سنوات لتصميم كا من الأقطاب الخارجية والأقطاب المزروعة. وفى عاـ 

لتحسين أجساـ الخلبيا فى العقد العصبية بزرع مجموعة من ستو أقطاب فى المركز الرئيسى للحرقفة حيث استطاع المرضى تمييز 
علبمات كاملة فى اختبارات فهم الجمل ، كما حصلوا على درجات فى السمع تقارب السمع الطبيعى بعد أف أجريت عليهم اختبارات 

 السمع.

 ابعةالمحاضرة الس
 برامج الإعاقة السمعية

 

 تصنيف الإعاقة السمعية:

تختلف تأثيرات الإعاقة السمعية على الأطفاؿ وبذلك فهم فئة ليسوا متجانسة لهم نفس الخصائص والصفات والقدرات وبينهم فروؽ 
فى الأذف إلى إعاقة سمعية فردية كبيرة ومتنوعة وعميقة ، وىناؾ عدد من التصنيفات: تصنيف طبقاً لموقع الإصابة أو الفقداف 

 عصبية وإعاقة سمعية مركزية. -توصيلية، وإعاقة سمعية حسية

وىى الإعاقة التى تحدث قبل تطور الكلبـ واللغة عند الطفل،  prelingualتصنيف تبعا للعمر عند حدوث الإصابة قبل اللغة 
غة، وكذلك تصنف الإعاقة السمعية حسب ىذا المعيار على وإعاقة سمعية بعد اللغة وىى الإعاقة التى تحدث بعد تطور الكلبـ والل

خلقية ومكتسبة ففى الإعاقة السمعية الخلقية تكوف الطفل فقد سمعى منذ لحظة الولادة ولهذا فهو لن يستطيع تعلم الكلبـ تلقائيا، 
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بدأ الطفل بفقداف القدرات اللغوية التى أما فى الإعاقة السمعية المكتسبة فإف الفقد السمعى يحدث بعد الولاده وفى ىذه الحالة قد ي
 تكوف قد تطورت لديو إذا لم تقدـ لو خدمات تأىيلية خاصة.

تصنيف الإعاقة السمعية حسب درجة الفقداف السمعى وشدتو: يستخدـ مصطلح الإعاقة السمعية ليشمل الأطفاؿ ذوى الفقداف 
والأطفاؿ ذوو الفقداف السمعى  hard of hearingقيل السمعى البسيط والمتوسط والشديد ويطلق عليهم ذوو السمع الث

 الشديد جدا يصنفوف على أنهم صم.

ومن التصنيفات أيضا فيما يتعلق بشدة الفقداف السمعى وجود أذف واحدة مصابو وىو ما بعرؼ بالفقداف السمعى الأحادى 
unilateral ثنائى وإذا كانت كلتا الأذنين مصابة وىو ما يعرؼ بالفقداف السمعى الBilateral. 

 جدوؿ يبين مستويات الفقداف السمعى وتأثير ذلك على اللغة والكلبـ والاحتياجات والبرامج التربوية:

 
 درجة الإعاقة

 
 تأثير السمع على فهم الكلبـ واللغة

 
 الاحتياجات والبرامج التربوية

 55-2البسيطة من 
 ديسيبل

يجد الطفل صعوبة فى سماع الأصوات البعيدة ػ 
 والمنخفضة.

 يجد صعوبة فى فهم الموضوعات الأدبية اللغوية.ػ 
 

 قد يستفيد من السماعات .ػ 
 الانتباه لتنمية الحصيلة اللغوية .ػ 

 مقاعد وإضاءة خاصة.ػ 
 قد يحتاج لتعليم قراءة الشفاه.ػ 

 قد يحتاج إلى تدريبات فردية لتصحيح الكلبـ.ػ 
-55المتوسطة 

ديسيبل70  
 أقداـ )وجها لوجو(. 5-3الحوار من مسافة قد يفهم كلبـ ػ 

% من المناقشات داخل الصف 50ربما يفقد أكثر من ػ 
 إذا كانت الأصوات منخفضة.

 قد يجد الطفل صعوبة فى نطق بعض الكلمات.ػ 
 

إحالة الطفل لخدمات التربية الخاصة )خطة -
 تربوية فردية(.

معينات سمعية فردية وتدريبية على  -
 استخدامها.

مقاعد مناسبة وصفوؼ ذات ترتيبات خاصة ػ 
 فى المرحلة الابتدائية.

 الشديدة
ديسيبل 70-9   

قد يسمع الأصوات العالية التى تكوف على  -
 بعد مسافة قدـ واحد من الأذف.

ػ قد يستطيع تمييز الأصوات وليس كل 
 الأصوات الساكنة

 خلل )عيب( فى اللغة والكلبـ.
ا إذا كاف فقد لن ينمو الكلبـ واللغة تلقائي

 السمع قبل السنة الأولى من العمر.

ػ يحتاج برنامج خاص طواؿ الوقت يؤكد على مهارات اللغة 
 وتنمية المفاىيم وقراءة الشفاه والكلبـ.

ػ ينفذ البرنامج تحتإشراؼ الأخصائيين وخدمات دعم 
 شاملة.

 ػ معينات سمعية فردية مع التقييم المستمر.
ؼ العادية فقط عندما يكوف ػ جزء من الوقت فى الصفو 

 مفيدا.
 

الشديدة جدا أكثر 
ديسيبل 90من   

قد يسمع الأصوات العالية ولكن لا يعى الترددات ، يشعر ػ 
 بالنغمات فقط.

 يعتمد على الرؤية أكثر من السمع فى عملية التواصل.ػ 
 خلل)عيب( فى اللغةوالكلبـ.ػ 

واللغة تلقائيا إذا كاف فقد السمع قبل  ـلن يتطور الكلبػ 
 السنة الأولى من العمر.

 

 ػ يحتاج برنامجا خاصا طواؿ الوقت للؤطفاؿ الصم.
ػ يؤكد على مهارات اللغة تنمية المفاىيم ، قراءة الشفاه، 

 الكلبـ ..إلخ.
ػ يحتاج البرنامج إلى إشراؼ متخصصين وخدمات دعم 

 شاملة.
علقة بالتواصل اليدوى ػ تقييم مستمر للحاجات المت

 والشفهى.
 ػ التدريب على المعينات الفردية والجماعية.

ػ جزء من الوقت فى الصفوؼ العادية فقط لآطفاؿ تم 
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 انتقائهم بعناية.
 

 

 التدخلبت الازمة لتنمية القدرات السمعية:

طبلة الأذف المصابة ويمكن في بعض استعادة السمع: يمكن للعلبج الجراحى استعادة السمع أو تحسينو، كما ويمكن تصحيح 
الأحياف معالجة العظيمات الثلبثة أو استبدالها في الأذف الوسطى، لكن يصعب علبج معظم حالات فقداف السمع عن طريق إجراء 

المعايير جراحة للؤذف الوسطى. والواقع أف زراعة القوقعة يعطى أمل لكثير من الأسر في استعادة السمع لدى أطفالهم لكن ىناؾ بعض 
 التى تحكم نجاح ىذه العمليات وعلى الوالدين عدـ المبالغة في التوقعات التى تنتج عن زراعة القوقعة الالكترونية.

تحسين البقايا السمعية باستخداـ الأجهزة: يخشى أخصائيو السمع من أف تقديم أجهزة تضخيم الصوت قد تؤدى إلى تغييرات مؤقتو 
ية في حالات الفقداف السمعى البسيط ويمكن حماية أذف الطفل من خلبؿ تحدي الحد الأقصى من أو دائمة في ا لعتبة السمع

مخرجات  جهاز السمع ثم المراقبة المستمرة للحالة السمعية في حالة اطفاؿ المصابين بحالات قصور شديد جدا في السمع، بحيث 
رد على الاستجابة للؤصوات البيئية وإدراؾ عناصر الكلبـ مثل يصعب عليهم تمييز الكلمات ويمكن أف يساعد الجهاز المساعد الف

 السرعة والتنغيم..ويوصى أخصائيو السمع بوضع جهاز مساعد لكل أذف مما يساعد الطفل على التواصل على نحو أفضل.

عية في درجة كف السمع تطوير مهارات التفاعل والتواصل: تكمن المتغيرات الثلبثة لعملية التواصل ككل للطلبب ذوى الإعاقة السم
ومستوى استيعاب الكلبـ ووسيلة التواصل التعبيرى حيث أف العلبقات بين ىذه المتغيرات الثلبثة مهمة جدا فكلما زاد مستوى 

الاستيعاب كلما ازدادت احتمالية اعتماد الطالب على الكلبـ من أجل التواصل، إف استخداـ الطالب للتواصل اليدوى متعلق بدخوؿ 
ب برنامجا تربويا تكوف لغة الإشارة ىى وسيلة التعليم. وبسبب العقبة الرئيسية التى يبرزىا قصور السمع أماـ تعلم اللغة يجب على الطال

أى نظاـ تربوى الأخذ بعين الاعتبار حاجة الطفل المعوؽ إعاقة سمعية شديدة أو شديدة جدا إلى الكفاءة اللغوية الطبيعية المبكرة 
 اصلية لمادة المنهج.وللئمكانية التو 

تكييف التقييم والتدريب: يعتمد معظم التقييم والتدريب بشكل كبير على التعليمات والمثيرات الكلبمية لكن عندما يتعذر القياـ 
 بذلك، فإنو يجب استخداـ بدائل أخرى، وتتطلب ىذه البدائل تعلما كبيرا من قبل الوالدين ومقدمى الرعاية وكل أعضاء الفريق. وفى
حالة استخداـ لغات بديلة مثل اللغة الإيمائية فيجب أف يصبح مشاركو التواصل أكفاء في ىذ اللغة لتوفير بيئة لغوية غنية ، وتقييم 

 ذوى الإعاقة السمعية يتأثر كثيرا بدرجات الفقداف السمعى وبالتالى تراعى أدوات التقييم وتكييفها لتتناسب مع المعوقين سمعيا.

السمع المتبقى للحد الأقصى: يمتلك بعض الأطفاؿ ذوى الإعاقات السمعية الشديدة بعض الإحساس السمعى زيادة استخداـ 
المتبقى، لذلك لابد من التدريب على استخداـ السمع المتبقى لما في ذلك من أىمية وفائدة، وذلك من خلبؿ التمارين البسيطة لتعلم 

يد موقع الصوت ويمكن أف تساعد المعلومات المتصلة بمهارات الطفل السمعية الإدراؾ والوعى الصوتى، والتمييز الصوتى وتحد
الحالية في معرفة أى المثيرات والمهمات أكثر مناسبة كما يجب تعليم ىذه التمارين خلبؿ النشاطات الوظيفية في بيئة الطفل 

 الطبيعية.
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لاجتماعى ىدفا كليا ىاما لجميع الأطفاؿ ذوى الإعاقات ، وقد زيادة التكيف الاجتماعى والسلوكى إلى الحد الأقصى: يعتبر التكيف ا
أصبحت دواعى القل متعلقة بالتكيف الاجتماعى معقة ومتداخلة على وجو الخصوص مع الجدؿ القائم حوؿ جدوى الطرؽ الشفوية 

إلى الحد الأقصى في بعض الأحياف  مقابل الطرؽ اليدوية للؤطفاؿ ذوى الإعاقات السمعية، كما وتعتبر زيادة استقباؿ الكلبـ وانتاجو
 وسيلة رئيسية للبنخراط في معترؾ الحياة الاجتماعية.

وعليو فإف الصم عليهم التمكن من نمط تواصل في البيئة التى يعيشوف فيها حتى يتحقق التواصل والتفاعل، وإف كاف يغلب على الصم 
 بمستوى التواصل الجيد.  سوء التوافق بشكل عاـ، إلا أف درجة التقبل الاجتماعى ترتبط

 تطوير مهارات التدريب السمعى

تطوير مهارة التدريب السمعى: يقصد بذلك تدريب الأفراد ذوى الإعاقة السمعية البسيطة والمتوسطة على مهارة الاستماع والتمييز بين 
انخفضت درجة الفقداف السمعى ومهمة الأصوات أو الكلمات أو الحروؼ الهجائية وتزداد الحاجة إلى مهارة التدريب السمعى كلما 

التدريب السمعى تنمية تلك المهارة باستخداـ الطرائق والدلائل المناسبة وخاصة الدلائل البصرية والمعينات السمعية التى تساعد في 
 انجاز ىذه الطريقة والتى تهدؼ إلى:

 تنمية وعى الطفل للؤصوات.

 وخاصة بين الأصوات العامة غير الدقيقة. تنمية مهارة التمييز الصوتى لدى الطفل الأصم

تنمية مهارة التمييز الصوتى لدى الطفل الأصم خاصة بين الأصوات المتباينة الدقيقة ويمكن لمعلم الصم أو أخصائي التدريب السمعى 
التى تؤدى إلى الأىداؼ وحتى الوالدين أف ينمو مهارة التدريب السمعى للطفل المعوؽ سمعيا، من خلبؿ عدد من التدريبات الصوتية و 

 الثلبثة المشار إليها.

حددت بعض مناىج المعوقين سمعيا عددا من الأىداؼ المرتبطة بمنهج التدريب السمعى وخاصة لدى الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية 
–ار أصوات البكاء إصد -البسيطة والمتوسطة فقد أشار برنامج مدارس أوكلبند إلى الأىداؼ التالية: الاستدارة نحو مصدر الصوت

استخداـ  -الاستجابة لتعبيرات الآخرين -القدرة على نطق الاسم الأوؿ -التعبير عن السرور -تقليد كلمات بسيطة -اصوات المناغاة
استخداـ أفعاؿ لها  -التعبير عن الحاجات الشخصية -الإشارة إلى الحيوانات -نطق بعض الكلمات القصيرة –الكلمات التعبيرية 

التعرؼ  -التعرؼ على الجمل الفعلية والاسمي وحروؼ العطف -المساىمة في الألعاب الجماعية -ستخداـ كلمات في جملا -معنى
 كتابة موضوع تعبير مكوف من فقرتين.-على المفرد والمثنى والجمع

 

 المحاضرة الثامنة
 مهارات التواصل لدى المعوقين سمعيا

 وارتباطها بالبرامج التربوية

 : مقدمة
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الأطفاؿ الصم يواجهوف تحديات كبيرة فى نمو مهارات التواصل ، وإف وجود إعاقة سمعية يعنى أف اللغة المنطوقة لن تكن على إف 
المستوى المطلوب حتى مع استخداـ المعينات السمعية . وقد بدا واضحاً أف الأفراد ذوى الفقداف السمعى من الشديد إلى التاـ تنمو 

كل محدود الكفاءة ويعتمدوف على النظاـ الإشارى منذ الصغر حيث أف غالبية آباء الصم من عاديى السمع لديهم مهارات التواصل بش
وليس لديهم مهارات للتفاعل مع الصم ، ولذا فهم يلجأوف بداية إلى بعض الإشارات الوصفية البسيطة لتنفيذ بعض الأوامر البسيطة  

كن فرضتها ظروؼ الحاجة لإفهاـ الطفل الصغير ، ويظل الحاؿ ىكذا حتى سن كالشرب والأكل وغيرىا.. وذلك دوف قصد إليها ول
المدرسة وىنا يبدأ فى التمايز وفى استخداـ أساليب متنوعة فى التواصل والتى يكتسبها تدريجيا من الزملبء والطلبب الأكبر 

ء الإصبعى وأما ضعاؼ السمع فيعتمدوف على والمدرسين .. ومن الملبحظ أف الصم يلجأوف إلى التواصل بالإشارة ويتعلموف الهجا
 عى إلى جانب الإشارة والكتابة . قراءة الشفاه والتدريب السم

 وفيما  يلى عرض لأنماط التواصل لدى الصم بشيء من التفصيل :

 Manual Communicationأولا التواصل اليدوى : 

من المعروؼ أف اللغة اللفظية ىى آداة التواصل الأساسية ، وللكلبـ مكاف الصدارة فى التعبير ، ولكن الكلبـ قد لا  لغػة الإشارة :
من تصمت شفتاه يثرثر بيديو ،  Freudفرويد  قاؿيوصل دوماً ما نحتاج التعبير عنو ، فيحتاج الإنساف إلى اللغة دوف اللفظية ، وكما 

عديدة ولها دلالات نفسية وأخرى اجتماعية ثقافية منها لغة الصمت ، ولغة الجسد وتشمل التعبير وأشكاؿ التعبير دوف اللفظي 
وتظهر أىمية اللغة دوف اللفظية فيما توفره على الفرد من وقت  الحركي، والإيماءات ، واللغة الرمزية ، لغة المظهر العاـ والملبس .

وجهد فى تواصلو الاجتماعي، وذلك بسبب بساطتها وسهولتها ومرونتها، وعالميتها ولهذه الأسباب مجتمعة ، وظلت الإشارات وما 
للتواصل مع أخيو الإنساف ، فهناؾ  زالت وسيلة ىامة فى التفاىم .ولا ينفك الإنساف عن استعماؿ الإشارات المختلفة كماً ونوعاً 

حركات اليدين، وإيماءات الرأس والوجو والصوت والكتابة والصور، وكلها أشكاؿ من الإشارات تنظم فى مجموعات بسيطة أو تؤلف 
لذي تتطلبو نظاماً ذا قواعد وقوانين ، ويشيع استعمالها فى عملية التواصل بين أفراد المجتمع ، وذلك بسبب الاقتصاد فى الجهد ا

 ىذه العملية ، وبفضل خصائص ىذه الإشارات التجريدية . 
وتعتمد لغة الإشارة على الإشارات والإيماءات وحركات الجسد التى يتم التعبير بها عن الأفكار وتختلف ىذه الطريقة فى تعبيراتها ػ 

لنظاـ الإشارى المتبع ، وقد يختلف داخل البلد باختلبؼ البيئات والثقافات ، حيث تختلف الإشارات من بلد إلى بلد آخر حسب ا
الواحد من منطقة إلى أخرى إلا أف ىناؾ دائماً قاعدة إشارية مشتركة تمكن الأصم من التواصل والتفاعل مع أى نظاـ إشاري رغم 

ية : وىى التى تصف ويلبحظ أف ىناؾ نوعين من الإشارات التى يستخدمها الصم ىما : إشارات وصف الاختلبفات الشديدة فى ذلك .
شيئاً معيناً أو فكرة معينة ، وتساعد على توضيح صفات الشيء مثل فتح الذراعين للتعبير عن الكثرة أو تضييق المسافة بين الإبهاـ 

والسبابة للدلالة على الصغر أو الشيء القليل ويستخدـ كل من الصم والأسوياء ىذه الإشارات لتوضيح المقصود بالكلبـ . إشارات 
غير وصفية : ولا يستعملها إلا الصم فقط ، وىى عبارة عن إشارات لها دلالة خاصة للغة المتداولة بين الصم ، كأف يشير الأصم 

  .بإصبعو إلى أسفل فإنو يعنى أف الشيء رديء

 شارة :خصائص لغة الإ
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ليدين والجسم والرأس وتعبيرات الوجو ، وحركات لغة الإشارة لغة إشارية وحركية ومرئية ومن خلبلها يمكن التعبير عن النفس بتحريك ا
 الفم والعينين .

يمكن أف تجسد وتصور ىذا المدرؾ بأساليب " انظر" وبما أف لغة الإشارة لغة مرئية فإنها تفهم بالنظر ، فالإشارة التى تعبر عن الكلمة 
 مختلفة تتوقف على ما ننظر إليو .

اللغات الأخرى التى تدرس بطريقة تقليدية ، أى أنها تدرؾ وتنتج من خلبؿ قنوات ترتكز لغة الإشارة على شكل مختلف لأشكاؿ 
 .بصرية وحركية لمعالجة المعلومات لا من خلبؿ وسيلة سمعية وشفهية

: ترتكز لغة الإشارة على خمسة مظاىر ىى : الحركة ، التحديد المكانى ، شكل اليد ، تحديد الاتجاه ، الحركات غير اليدوية مثل 
وتلك المظاىر الخمسة للغة الإشارة تحدث فى آف واحد على عكس اللغة  .رة العينين ، حركات الجسم والكتفين ، الفم ، والوجو نظ

  (5)المنطوقة التى تبدأ بإخراج الأصوات التى تتكوف منها المفردات اللغوية ومنها التراكيب اللغوية بقواعدىا المختلفة .

 مزايػا لغة الإشارة :

 لغة الإشارة بالسهولة والوضوح ، السرعة ، الدقة فى التعبيرتتميز 

 لغة الإشارة تمكن الصم من التعبير عن مشاعرىم الايجابية وتجعلهم يشعروف بالاندماج فى مجتمع الصم .

من خلبلها مع  قد لا يواجو الأصم مشكلة أو صعوبة مع الأىل حيث أنو قد وضع القواعد المشتركة للغة خاصة يتم التفاىم والتفاعل
 أفراد أسرتو من خلبؿ التكرار لنفس الإشارات التي تحمل أكثر من معنى أو معانى مختلفة فى أكثر من موقع .

ويرى مؤيدوا الطريقة الإشارية أنها اللغة الطبيعية للصم ، فى غياب القدرة السمعية ، والصم فيما بينهم لا يمكنهم التواصل إلا بلغة 
ى ذلك فإف الطريقة الشفوية تستهلك الكثير من الوقت فى تعلمها ، وأف المحصوؿ الذى يجنيو الأصم لا يساوى الإشارة ، إضافة إل
  الجهد المبذوؿ .

 عيوب لغة الإشارة :

شعار إستعماؿ الإشارات بكثرة يعوؽ تكوين العادات الأساسية اللبزمة لتعليم قراءة الشفاه وبالتالى الكلبـ ، لدرجة أف العلماء خرجوا ب
 " لو تعلم الأصم الهجاء الإصبعي ولغة الإشارة فلن يتعلم الكلبـ أبداً ".

 يجد الأصم صعوبة فى الإلماـ بمعانيها أو المقصود منها ، فهناؾ إشارة واحدة تعبر عن كلمات متعددة .

 .من الصعب توصيل المعانى المجردة والموضوعات المعنوية إلى الأصم عن طريق لغة الإشارة 

الإشارة لغة محلية وليس لها القدرة على بناء لغوى رسمى قابل للبستخداـ المنتشر ، وتعتمد بقدر كبير على عاملين أساسيين  لغة
أولهما درجة التقدـ الحضارى للبيئة التي يعيش فيها الأصم لأنها تحدد نوع وكمية الإشارات التي يمكن أف يستخدمها الأصم فى 
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درجة ذكاء الأصم ، فكلما ارتفعت درجة الذكاء ساعد ذلك على سرعة معرفة مضموف الإشارة وبالتالى  المجتمع والعامل الثانى ىو
  معرفة أكبر قدر من الإشارات .

 :الهجاء الإصبعى 

الدولية، وىو الهجاء الإصبعى نظاـ للحروؼ الأبجدية متفق عليو لأبناء اللغة الواحدة وقد يعتريو التطوير من قبل الهيئات والمؤسسات 
شكل من أشكاؿ التواصل اليدوى، ويعتمد على مواضع عديدة لأصابع اليد ، تعرض الحروؼ فى شكل أبجدى، ومن ثم تستخدـ فى 

وقد استخدمت ىذه الطريقة وأثبتت فاعليتها  ودلالتها أكثر من الطرؽ الأخرى عن طريق رسم أشكاؿ الحروؼ ت. ىجاء الكلما
يد، ويكوف بذلك لكل حرؼ شكلو الخاص بو ، ومن تكوين الحروؼ تتكوف الكلمة ، ويتطلب تعليمها كثرة الهجائية بواسطة أصابع ال

 . ةػالممارسة والتدريب عليها، ويتوقف ذلك على سرعة تحريك الأصابع والسرعة فى معرفة الحروؼ التي تتكوف منها الكلم

( 54)ة الإشارة ، ومع ذلك فهو وسيلة مفيدة فى بعض المواقف .عن لغ Substituteوأف ىجاء الأصابع ليس حلبً عملياً بديلبً 

وطريقة الهجاء الإصبعى تتميز بدقتها فى إيضاح ونقل التركيب الصحيح للكلمة ، وأوؿ من ابتدع ىذه الطريقة الأسبانى بونيو 
Bonet,1620 صم بناءً على أسس ومعايير تتلخص وقد تم إقرار ىذه الطريقة من قبل الاتحاد العربى للهيئات العاملة فى رعاية ال

 فيما يلى :

ىجاء الأصابع طريقة تواصل يدوى يستخدمها الأفراد الصم ، وىى عبارة عن استخداـ الأبجدية اليدوية للئشارة إلى الحرؼ فى و 
إشارة خاصة  كما أنها طريقة مفيدة عندما لا توجد( 17)وىى الكلبـ بالإصبع والإشارات . Dactylologyىجاء الكلمات وتسمى 

لكلمة معينة أو عندما يكوف الشخص الذى يعطى الإشارات يجهل إشارة معينة ، وعلى أى حاؿ فإف مقدار ما يستخدـ من ىجاء 
 (19). الأصابع فى عملية التواصل مسألة فردية وتتوقف على الشخص نفسو

بعض المحاولات سعت إلى تعليم الأطفاؿ الصم فردياً، وىناؾ فهم خاطىء أف لغة الإشارة يتداخل فيها ىجاء الأصابع ، وفى الواقع 
من خلبؿ ىجاء الأصابع ولكن حتى أف الأطفاؿ عادى السمع المتحدثين الإنجليزية يأخذوف عدة سنوات لكى تنمو لديهم مهارة 

  ر صعب ومرىق للغاية.التهجى، وحتى بالنسبة للبالغين الذين أتموا دراسة اللغة الإنجليزية فإف تهجى كل كلمة بالنسبة لهم أم
 

 ومن المآخذ على طريقة الهجاء الإصبعى :

 تحتاج إلى مزيد من التركيز والانتباه لقراءة الكلبـ ، لأف الإعاقة السمعية تقلل من عامل الربط بين رؤية أشكاؿ الحروؼ وبين تكوينها
 فى كلمة ، ثم إدراؾ معناىا وىذا يصعب من سرعة وسهولة التخاطب بو .

 يهتم بتدريب التلميذ الأصم على النطق والكلبـ ، ويشترؾ فى ىذا النقد لغة الإشارة .لا 

 يصعب على الأصم أف يتعامل بها فى المجتمع الخارجى ، ففائدتها تكاد تقتصر على المنزؿ والمدرسة .

 تتطلب فترة زمنية طويلة ، والنتائج محدودة .
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أف الصم الذين لم يدرسوا فى مدارس الصم لا يعرفوف كيفية  تقد لاحظولالصم ،  طريقة الهجاء الإصبعى غير متاحة خارج مدارس
التواصل بهذه الطريقة ، لأنها تحتاج إلى مدرس متخصص ومتدرب على أساليب التواصل مع ذوى الإعاقة السمعية ، وبالتالى فتعلمها 

لبؿ التهجى لها حرفاً حرفاً ولكن قد يتعذر عليو فهم يتم فى إطار التعليم المدرسى فقط ، وقد يعرؼ الأصم حروؼ الكلمة من خ
عمل قاموس مصغر للحروؼ الهجائية لدى الصم مقترنة بالصور التوضيحية بغرض تيسير الفهم وإدراؾ يجب  معنى الكلمة ، ولهذا

المعنى ، يقوـ بتصميمو مدرس الفصل مع طلببو ، ويختاروف من المفردات والمفاىيم ما يتناسب مع الصف ومستوى النواصل ، ومدى 
 .  الحاجة إلى مفردات بعينها تساعد فى تيسير عملية التواصل

 :Oral communicationثانياً : التواصل الملفوظ 

قراءة الشفاه طريقة تعتمد على تدريب الأصم أو ضعيف السمع على ملبحظة وجو المتكلم أثناء  Lip readingقػراءة الشػفاه : 
المدلوؿ الحسى لها ، وأف الكلبـ بما فيها من إيماءات أو تعبيرات وحركة عندما ينطق بأى كلمة على أف تكوف مرتبطة بمعناىا أو 

يكوف وجو المتحدث مواجهاً للؤصم بمسافة لا تزيد عن خمسة أقداـ مع مراعاة وضوح النطق ومخارج الألفاظ أو الحروؼ وخاصة 
ويرى البعض أف قراءة الشفاه صعبة الحروؼ المتشابهة فى النطق أو الساكنة ويستخدـ المعلم المرآة فى تدريب الأصم على النطق .

% من جملة ما يقولو المتحدث معو فى أفضل الظروؼ ، وبقية الكلبـ يعتمد 25اية ، وأف أفضل من يستخدمها يفهم ما يعادؿ للغ
صوت فى اللغة الإنجليزية متشابهوف ، وأف ما  42على التخمين من خلبؿ السياؽ ، وترجع صعوبة تلك الطريقة إلى أف ما يقرب من 

 .أو يشبو بعضها بعضاً على الشفاه مما يحدث غموضاً وارتباكاً   Invisibleيقرب من ثلثى الأصوات غير مرئية
ػ كما أف قراءة الشفاه واحدة من أنماط التواصل لدى الصم ، حيث يتلقى الأطفاؿ المدخلبت من خلبؿ قراءة الكلبـ ، وتقوـ على 

اسة البصر أو الاثنين معاً .وأف قراءة الكلبـ عن طريق استخداـ حأو   Residual hearing  استراتيجية دعم ما تبقى من سمع  
ىى المهارة التى ترتبط تقليدياً بالإعاقة السمعية ، كوسيلة تعويضية لمساعدة المعوقين سمعياً فى فهم الكلمة المنطوقة ، وقبل ظهور 

ؿ ذوى الإعاقة السمعية فهم الكلبـ المعينات السمعية الصوتية الالكترونية كانت تلك الطريقة ىى المفتاح الرئيسى فى تعليم الأطفا
وىناؾ طريقتاف من طرؽ قراءة الشفاه يستخدمها الأفراد ذوى الإعاقة السمعية ىما: الطريقة التحليلية : التى يركز فيها ذو الإعاقة .

والتى يركز فيها ذو  السمعية على كل حركة من حركات شفتى المتكلم ثم ينظمها معاً لتشكل المعنى المقصود . والطريقة التركيبية :
وقراءة الشفاه يتم إكسابها  الإعاقة السمعية على معنى الكلبـ أكثر من تركيزه على شفتى المتكلم لكل مقطع من مقاطع الكلبـ .

 . للمعوؽ سمعياً من خلبؿ تدريبو على فهم الرموز البصرية لحركة الشفاه أثناء الكلبـ من قبل الآخرين
 

 شكلبت قراءة الشفاه :م

 :تشمل و مشكلبت تتعلق بالمتكلم : 

سرعة أو بطء حركات الشفاه والفك، وعدـ استخداـ المتكلم الإشارات وتعبيرات الوجو ولغة الجسد المصاحبة لعملية التواصل بين 
 قارئ الكلبـ )التلبميذ الصم( وبين المتكلم.

 التركيز فى متابعة حركة الشفاه واللساف وتعبيرات الوجو .ربما يتحدث المدرس ووجهو ليس فى اتجاه الشخص الأصم، فلب يستطيع 
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  يستطيع التلبميذ الصم متابعة وجو المتحدث وتدوين أو كتابة الملبحظات فى نفس الوقت ، وذلك ما يتوافر لدى عادى السمع .لا

 :مشكلبت تتعلق بالبيئة المحيطة : وتشمل 

الكلبـ )الأصم( وعدـ كفاية الإضاءة ، وكثرة مشتتات الانتباه ، أو ما يطلق عليو عدـ ملبءمة المسافة بين المتكلم )المدرس( وقارئ 
 الضوضاء المرئية .

 :ت تتعلق بقارئ الكلبـ: وتشملمشكلب

بعض المشكلبت البصرية، لدى قارئ الكلبـ ، مما يشكل صعوبة لديو فى قراءة الكلبـ، أو عدـ تركيزه مع المتكلم أو عدـ ميلو 
 ة مع ملبحظة الصعوبة فى التعرؼ على مخارج الحروؼ.لموضوع المحادث

 :مشكلبت تعلق بطبيعة الكلبـ أو النطق: وتشمل

وجود عدد من مخارج الحروؼ لا يتم رؤيتها على الإطلبؽ، أو يتم رؤيتها بشكل جزئى، علبوة على أف النطق بمعدؿ سريع، يؤدى إلى 
سرعة آداء العضلبت الخاصة بالنطق ووجود بعض الكلمات التى تتشابو فى  عجز العين عن آداء وظيفتها بالسرعة التى تتناسب مع

 . حركة الشفاه والتى ينبغى تمييزىا من خلبؿ سياؽ الكلبـ

 : التدريب السمعي

لصمم بدرجات متفاوتة ، فمعظم الأطفاؿ الصم لديهم قدر ما من بقايا السمع ، وفى ضوء التطور التكنولوجى فإف استغلبؿ ايحدث 
بقايا السمع أصبح أمراً فعالاً من خلبؿ استخداـ المعينات السمعية فى المنزؿ ، الفصل ، وفى المجتمع بغض النظر عن أسلوب 

إلى تحسين التواصل واكتساب الخبرات اليومية عن طريق  ويهدؼ التدريب السمعىكاف شفوياً أـ يدوياً.   التواصل المفضل سواءً 
، توجيو انتباه الطفل نحو الأصوات مثل صوت جرس الباب، صوت جرياف الماء ، أو ربما قليدىا وت التدريب على معرفة الأصوات

يعتمد على معرفة مصدر الأصوات كجزء ىاـ من التدريب السمعى، فالطفل يمكنو التمييز بين الأصوات السريعة، والأصوات البطيئة، 
لبؿ السمع، إذف تتركز أىداؼ التدريب السمعى فى تنمية الإدراؾ صوت الأـ، وصوت الأب، فيدرؾ الصوت، الكلمة، والجملة من خ

.وىذه الطريقة تلبئم الطلبب ضعاؼ السمع والذين لديهم بقايا  ةػتنمية القدرة على تمييز الأصوات المألوفة وغير المألوفو الصوتى، 
 بعلبج عيوب النطق والكلبـ .   سمعية، ويتطلب ذلك الاستعانة بالمعينات السمعية أو غرؼ خاصة بذلك مع مصاحبة ذلك

 

والقراءة والكتابة سيلة من وسائل التواصل التي يستخدمها الأفراد الصم فيما بينهم أو مع الأفراد الآخرين مع أف :القراءة والكتابة
يستخدموف الكتابة يومياً قدرات القراءة والكتابة لدى الأفراد الصم نادراً ما تتجاوز مستوى الصف الرابع الابتدائى، ومع ذلك فالصم 

لتبادؿ المعلومات فى البيت، وفى الموضوعات العامة وفى محيط العمل وللتواصل مع العاديين ، واستخداـ القراءة والكتابة يكوف 
عادة عند التعامل الشخصى ومساعدة الغير، كما تستخدـ الكتابة فى فصوؿ الدراسة مع الأطفاؿ الصم وعلى نطاؽ واسع فى مجالات 

الأعماؿ المدرسية، وتتميز كتابة الصم بالجمل القصيرة والبسيطة وتسير الجمل عندىم دائماً )فاعل ، فعػل ، مفعوؿ بو( وأى تغير فى 
أف الصم يتواصلوف بشكل كبير من خلبؿ القراءة والكتابة ، وأف  ويعتقد البعض ىذا النسق يربك الأصم مهما كاف كبيراً أو صغيراً.
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 lastالصمم العميق يعانوف من صعوبة القراءة والكتابة، ولذلك فالتواصل الكتابى مع الآخرين يعتبر آخر المطاؼ  ن من ذوىيالكثير 
resort  وتخيل مدى الصعوبة فى تعلم قراءة وكتابة لغة لم تسمعها أبداً.وذلك فى حاؿ فشل الإشارة أو قراءة الشفاه لدى الصم ، 

كتابة المعوقين سمعياً بالضعف والأخطاء كتابة وتتميز  تدريبية لتحسين مهارات القراءة وال كما أف الصم فى حاجة ماسة إلى برامج
 الشائعة وعدـ الاتساؽ وذلك للؤسباب الآتية :

وذلك بسبب ضعف التلميذ فى قوة الملبحظة وقدرتو على التمييز بين الكلمات وتتجلى ىذه الظاىرة فى عدـ  ضعف التركيز البصرى:
 على تمييز أشكاؿ الكلمات التى يكوف قد أبصرىا .قدرة التلميذ 

لدى التلبميذ المصابين بالضعف البصرى ىى : اختلبؼ الحروؼ المتشابهة )بصرياً( ، وضع  شائعةإف الأخطاء ال ضعف الإبصار:
 .حرؼ محل حرؼ آخر ، أى عكس التلميذ للكلمات 

: الأطفاؿ الذين يعانوف من ضعف التحليل السمعى يجدوف صعوبة فى التمييز بين صور الأصوات المتشابهة  ضعف التحليل السمعى
 وكلما كانت ىناؾ كلمتاف متشابهتاف نطقاً كلما زاد تعرض ىؤلاء الأطفاؿ لاختلبط الهجاء بالنسبة لهم .

 ونعرض لنماذج من بعض الأخطاء الشائعة فى كتابة الصم :

وذلك فى حروؼ عديدة مثل : )ب ت ث ج خ ذ ز غ ؼ ؽ ف( مما يؤدى إلى خلل فى  بوضع النقاط فى أماكنها :عدـ الاىتماـ 
 معنى الكلمة ، مثاؿ : جديد تصبح حديد ، شرؽ تصبح شرؼ أو سرؽ ، أخذ تصبح أحد ، سوؽ تصبح سوؼ وىكذا .

 بء ، سأـ ، يقرأ ، يخطئ ، شيئين أحياف كثيرة ، مثاؿ : ع قد يرتبك الأصم فى كتابة الهمزة ، ولا يدرؾ موقعها فى كتابة الهمزة :

يعنى استخداـ كل طرؽ التواصل الممكنة والتى تتيح للؤصم الفرصة الكاملة لتنمية مهارات اللغة، واستخدامها : التواصل الكلى 
وىجاء إصبعي والكتابة والقراءة،  بشكل استقبالي وتعبيرى أفضل، ويشمل التواصل الكلى كل طرؽ التواصل من إشارة، وقراءة شفاه،

والتعبير الانفعالى وتواصل العين ،مما يتيح الفرصة للؤصم التعامل بالطرؽ المناسبة لو وفق الموقف. حيث أف التواصل الكلى يشمل 
ا أكثر مهارة فى الأساليب اليدوية والشفوية طبقا للقدرات، وحاجة الفرد الأصم، والتواصل الكلى طريقة تعليم للطلبب الصم ليصبحو 

قراءة الكلبـ، والإشارات وىجاء الأصابع، ويتم استخداـ أى من ىذه الطرؽ عند الضرورة .والخلبصة أف مشكلبت التواصل لابد من 
 جاح البرامج التربوية بشكل مباشروضعها في الاعتبار عند وضع البرامج التربوية للمعاقين سمعيا حيث أف تحسين التواصل مرتبط بن

 

 اضرة التاسعةالمح
 ية والتدريبية المعتمدة لدى الصمالبرامج التربو 

 البرامج السمعية....

 تختلف ىذه البرامج حسب ارتكازىا على اللغة المحلية )لغة الإشارة أو كليهما وىى :
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 البرامج السمعية والنطقية والشفهية:

وتهدؼ إلى استعماؿ القدرة السمعية المتبقة وذلك بتدريب لمعوؽ سمعيا على استعماؿ المعينات السمعية وعلى  البرامج السمعية:
 التمييز بين الأصوات وتهدؼ إلى تأىيل المعوقين سمعيا وتدريبهم سمعيا.

علم مخارج الحروؼ وطريقة معظم المعوقين سمعياً لا يسمعوف أنفسهم لذلك فهم بحاجة إلى من يساعدىم في ت البرامج النطقية:
 السيطرة على رنين اصواتهم وحجمها.

البرامج الشفهية: لا تقتصر البرامج الشفهية على قراءة الشفاه فقط، بل تشمل معرفة مضموف الكلبـ من خلبؿ تعابير الوجو وظروؼ 
 الحوار وحركة الشفتين واللساف والخدين والإشارات.

 برامج التواصل المتكامل:

البرامج على التواصل مع كل أفراد المجتمع وذلك من خلبؿ الدمج بين لغة الإشارة واللغة المحكية بالإشارة ومن الطرؽ تركز ىذه 
المعتمدة: تهجئة الكلمات بالهجاء الإصبعي والتواصل بهذه الطريقة يستغرؽ وقتا طويلب لأنو بطئ، أما الطريقة الأكثر اعتمادا فهى 

 الذين لا يعرفوف لغة الإشارة على التواصل مع المعوؽ سمعيا من خلبؿ الصور والكلمات. ..استعماؿ لوح للتعبير يساعد 

 البرامج الثنائية:

 تركز البرامج على تعليم المعوؽ سمعيا لغتين في وقت واحد : لغة الإشارة للتعبير المباشر واللغة العادية للقراءة والكتابة وقد أشارت
 بلغة الإشارة ثم تعليم اللغة العادية وذلك لمساعدة المعوؽ سمعيا على التعبير. بعض الأبحاث إلى إيجابية البدء

 البرامج الاجتماعية:

وىى عبارة عن برامج لتعليم المعوقين سمعيا استراتيجيات تفكير بديلة لتحسين قدراتهم الاجتماعية وتخفيف مشاكلهم السلوكية 
 -ضة حتى الصف السادس وىى تهدؼ إلى: )تعليم المعوؽ سمعيا مهارات تواصليو ويمكن استخداـ ىذه البرامج من بداية مرحلة الرو 

 تعزيز ثقتو بنفسو(  -مساعدتو على تخطى الإحساس بالوحدة  -مساعدتو على السيطرة الذاتية 

 البرامج التدريبية :

اعدة الأطفاؿ المعوقين سمعيا والكبار البرنامج المتطور للسمع الناجح: ويقوـ ىذا البرنامج على أساس التسلسل الهرمى وذلك لمس
على تنمية واستخداـ البقايا السمعية، وىو سهل التطبيق ويحدث التقدـ في خطوات صغيرة لإفساح المجاؿ للنجاح أماـ الأطفاؿ كما 

رة الاستماع. يمكن المعلمين من وضع الخطط التدريبية الفردية للؤىداؼ التعليمية ويتضمن تدريبات تهيئ النجاح في تعليم مها
ويحتوى البرنامج التطورى على تسلسل ىرمى للمهارات السمعية يتم تدريسها بصورة مختصرة من خلبؿ جلسات التدريب السمعى 

 الاستيعاب السمعى  -3الصوتى .   الاستماع  -2الوعى للؤصوات .    -1الفردى. ويقسم منهج البرنامج إلى ثلبثة أقساـ: 

 السمعية في الأقساـ السابقة في وقت واحد.ويتم تدريس المهارات 
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يعتبر البرنامج المتطور للسمع الناجح برنامجاً شاملب وعمليا وتسهل متابعة نتائجو الخاصة بتطور مهارات السمع. يطبق في أمريكا 
 والكثير من بلداف العالم.

ة أخصائى سمعيات وأخصائى تخاطب. إف كلمة تم إعداد برنامج التطور للسمع الناجح في مدرسة ىيوستوف للؤطفاؿ الصم بواسط
أجل إنى ضعيف »نجاح ىى مفتاح ىذا البرنامج فهو يبنى الثقة ويسمح للطلبب من ضاؼ السمع اف يفكروا ويقوؿ لساف حالهم 

 ويحتوى البرنامج على تسلسل ىرمى للمهارات السمعية يتم« السمع لكن أستطيع استخداـ ما تبقى لى من سمع بوسائل عديدة
 تدريسها بصورة مختصرة خلبؿ جلسات التدريب السمعى الفردية.

ويتم تطبيق البرنامج بصورة فردية. ويتكوف البرنامج من ثلبثة أقساـ الأوؿ: الوعى بالأصوات ويركز على استخداـ معينات سمعية 
وكلبمهم، والثالث: الإدراؾ السمعى لتضخيم الأصوات وإدراكها، والثانى : الاستماع الصوتى ويشمل تدريب على استماع أصواتهم 

وىو عبارة عن مهارات سمعية فرعية تعتمد على فهم وتقييم الصوت من خلبؿ الاستماع للمحادثات. بالإضافة إلى إنتاج الكلبـ واللغة 
 وىى خاصية ىامة للبرنامج.  

 برنامج ميامى :

ىو استخداـ أنشطة سمعية نطقية من خلبؿ التغذية الراجعة للسماعات، ويمكن إدخاؿ أنشطة يبتكرىا المستخدـ في أى برنامج 
تعليمى. ويستخدـ البرنامج مع الأطفاؿ ضعاؼ السمع والصم من مرحلة الطفولة حتى المراىقة. ويتبع ىذا المنهج برامج تدريبية 

تخداـ السماعة التقليدية الجهاز السمعى اللمسى وتحتوى على سبعة أىداؼ استقبالية وسبعة متسلسلة حسب تطور الأىداؼ مع اس
بينما تركز الأىداؼ التعبيرية على الوصوؿ للوصوؿ إلى للؤىداؼ الإدراكية أىداؼ تعبيرية وتركز الأىداؼ الاستقبالية على الوصوؿ 

 دراؾ والنطق فقد تم تقسيم الأىداؼ إلى استقبالية وتعبيرية .  ، وعلى الرغم من وجود ارتباط تبادلى بين الإمرحلة النطق

 برنامج استابروكس :

برنامج واين استابروكس: للتدريب السمعى اللفظى للوالدي والمهنيين اعتمد ىذا البرنامج على تطبيق الأساليب والوسائل وتوفير 
ىذه اللغة اللفظية تصبح بدورىا قوة أساسية في تنمية وتطوير حياة الظروؼ التى تعزز أقصى اكتساب للغة اللفظية من خلبؿ الاستماع و 

 الطفل الشخصية والاجتماعية والأكاديمية.

وىو برنامج في مجاؿ تقنية المعينات السمعية والقوقعة السمعية ويستمر في توفير إمكانيات سمعية كبيرة لكل من يعانى من إعاقات 
و البالغين ىذا إلى جانب التدريب السمعى اللفظى كونو علما تطبيقيا لو أىداؼ معيارية حيث سمعية حوؿ العالم سواء الأطفاؿ منهم أ

يعتبر مرافقا طبيعيا للتقنية الحديثة.  الهدؼ من التدريب السمعى اللفظى ىو تربية الأطفاؿ الصم وضعاؼ السمع لينمو ويكبروا في 
خاص مستقلين بأنفسهم عاملين وفعالين في المجتمع. وقد اعتمد البرنامج بيئة تعليمية ومعيشية طبيعية مما يمكنهم أف يصبحوا أش

على مهارات ومراحل الاستماع والكلبـ مثل: الاستماع، الإدراؾ السمعى، الانتباه، تحديد مصدر الصوت، تمييز الأصوات، الاستماع 
فهم والاستيعاب عالى المستوى. وتوجد نسخة إلى ما يصدره الطفل من أصوات، مراقبة الأصوات، التسلسل، التحليل السمعى، ال

 (. 1999مترجمة في مركز جده للنطق والسمع )

 برنامج التطور في السمع والنطق.
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برنامج التطور في السمع والنطق والتواصل: للؤطفاؿ المعوقين سمعيا وذويهم: يهدؼ ىذا البرنامج إلى تطوير برامج وخدمات السمع 
طفاؿ الفاقدين السمع وتعليمهم الكلبـ، ويتضمن البرنامج المراحل التالي: )الاستجابة للصوت، التمييز والكلبـ واللغة والتواصل للؤ

بالتعاوف بين كندا ومؤسسة  1991التواصل(. ظهر ىذا البرنامج عاـ –السمعى، سجل تطور الكلبـ، اللغة والفهم والاستيعاب والتعبير 
 جراىاـ بيل في أمريكا.      

 اللغوى المبكر للمعوقين سمعيا : برامج التدخل

تهدؼ برامج التدخل المبكر للمعوقين سمعيا من الاستفادة من كمية السمع المتبقية لديهم لتطوير لغة تساعدىم على التواصل بطريقة 
تهدؼ ىذه البرامج طبيعية وفعالة إلى أقصى حد ممكن خاصة بوجود التقنيات الحديثة كأجهزة السمع القوية أو القوقعة الالكترونية. و 

إلى تصميم برامج تربوية خاصة لمرحلة الطولة المبكرة بالإضافة إلى برامج تدريبية وإرشادية لأسر الأطفاؿ المعوقين سمعيا وخدمات 
 مساندة متنوعة كالتدريب السمعى واستغلبؿ البقايا السمعية من خلبؿ المعينات السمعية.

 بكر للمعوقين سمعيا :الأسس العامة لبرامج التدخل اللغوى الم

 التشخيص المبكر للئعاقة السمعية.

 الاستفادة من البقايا السمعية للؤطفاؿ المعوقين سمعيا.

 البدء بتصميم برنامج التدخل المبكر وتنفيذه بعد أف تتم عملية التشخيص مباشرة.

 استخداـ أفضل طرؽ التأىيل السمعى )كأجهزة السمع وزراعة القوقعة(.

 الوالدين والأسرة في تطبيق البرنامج عن طريق تقديم نشاطات تدريبية لهم.إشراؾ 

 مساعدة الآباء في توفير بيئة مناسبة للبستماع.

الاستفادة من نشاطات الحياة اليومية في نمو الحصيلة اللغوية للطفل ىذا بالإضافة إلى خلق جو التواصل بين الطفل ومن حولو  
 كالأخوة والأقراف. 

 يات برامج التدخل اللغوى المبكر للمعوقين سمعيااستراتيج

التواصل الشفهى: يتضمن ىذا النوع من العلبج تعليم الأطفاؿ اللغة على اعتبار أنهم قادرين على التعلم اللفظى إذا ما تم تدريبهم منذ 
 لديهم بقايا سمعية(. الغالبية العظمى للمعوقين سمعيا -البداية على اللفظ وذلك لسببين: )جهاز النطق لديهم سليم

التدريب السمعى: يعتبر نقطة الاتكاز في برامج التدخل المبكر مع المعوقين سمعيا، وتساىم ىذه البرامج في تحسين قدرة الطفل على 
 السمع والتحدث. ويتضمن التدريب السمعى تنمية مهارة الاستماع والقدرة على التمييز بين الأصوات.
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البيئة الطبيعية لتعليم الطفل لابد للؤسرة من توفير فرص التواصل للطفل في مرحلة مبكرة جداً وذلك من  تدريب الأسرة : المنزؿ ىو
خلبؿ تنشئتو وتربيتو في بيئة ناطقة متحدثة وعدـ تجاىلو. إذف الأسرة مشارؾ أصيل في نجاح برامج من خلبؿ توفير عناصر بيئية 

 مناسبة في المنزؿ مثل:

 محيطة بالطفل إلى أدنى حد ممكن.التقليل من الضوضاء ال

 جلوس المتحدث بجانب الطفل والتركيز على الأشياء التى يتم وضعها أماـ الطفل.

 الاقتراب من ميكروفوف جهاز السمع من جهة الأذف الأفضل سمعا.

لمتحدث معو أو النظر إلى التلميح للطفل بأف يسمع الأصوات المحيطة بو مثل طرؽ الباب، رنين الهاتف، وغيرىا. مع ملبحظة سلوؾ ا
الشخص المتحدث أو أى سلوؾ يصدره كلغة الجسم مع الأخذ بعين الاعتبار اىتمامات الطفل من حيث عمره ومرحلة النمو الخاصة 

 بو واختيار الأنشطة التى تحقق الأىداؼ المطلوبة.

 توفير الألعاب التى تصدر أصوات.

 تشجيع الطفل على تحديد اتجاه الصوت ومصدره.

 الاستعانة بالوسائل الملموسة والمرئية ليكوف التدريب أكثر فاعلية.

 استخداـ جمل بسيطة وواضحة مع التكرار واستخداـ مفردات جديدة .
 

 المحاضرة العاشرة 
 ر البرامج التربويةاىج ذوي الإعاقة السمعية ودمن

 

 برامج ومناىج المعوقين سمعياً ..

سمعياً طرائق تنظيم وتعليم وتربية المعوقين سمعياً ، ويمكن أف نميز في ىذا المجاؿ أكثر من طريقة يقصد بالبرامج التربوية للمعوقين 
 من طرائق تنظيم البرامج التربوية التي يمكن تقديمها على أحد المستويات التالية :

 مراكز الإقامة الكاملة للمعوقين سمعياً .

 . مراكز التربية الخاصة النهارية للمعوقين سمعياً 

 دمج المعوقين سمعياً في الصفوؼ العادية في المدرسة العادية .

 ولابد من أف يتوافر بالبرامج التربوية للمعوقين سمعياً ، فرص التدريب المناسبة على عدد من المهارات الأساسية مثل :
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 مهارة التدريب السمعي .

 مهارة قراءة الشفاه .

 مهارة لغة الإشارة والهجاء الإصبعي .

 رة التواصل الكلي .مها

ولا تختلف أىداؼ المناىج التعليمية للمعوقين سمعياً في جملتها عن منهاج السامعين إلا أنها تتضمن تركيزاً على بعض الجوانب التي 
 ، أيضاً يختلف الأسلوب الذي يتبع في تدريس ىذه المناىج تبعاً لدرجة صعوبة إعاقة الطفل وطبيعةتستجيب للبعتبارات الفردية 

 البرنامج التربوي وفقاً لاتجاه التواصل المتبع ) الاتجاه اللفظي في التواصل أو الاتجاه اليدوي في التواصل الكلي ( .

كالتمييز السمعي والتدريب على النطق وقراءة الشفاه وعلبج عيوب كذلك يتضمن البرنامج التعليمي تدريبات على مهارات بعينها  
لتدريب على ىذه المهارات موجودة أيضاً في منهج تعليم العاديين في المرحلة الابتدائية، وإف كاف ىناؾ ، وعلماً بأف االنطق والكلبـ 

فرقاً واضحاً في درجة التأكيد على ذلك ، فبينما يتم تدريب العاديين عليها بطريقة غير مباشرة فإنها تعتبر وحدات أو مفردات أساسية 
 التعليمي للمعوقين سمعياً .في المنهج 

ويرى البعض أنو لا ضرورة ملحة لوجود مناىج خاصة بالمعوقين سمعياً ، إذ يمكن أف تطبق عليهم مناىج التعليم العادية ) قراءة ، كتابة 
مضافاً إليها التدريب على الجوانب الخاصة طريقة التدريس ، رياضيات ، علوـ اجتماعية ..( مع إجراء بعض التعديلبت المناسبة في 

 .آنفة الذكر 

ولضرورة التدخل التربوي المبكر في تنمية قدرات المعوؽ سمعياً ، يكوف من المهم البدء بتقديم الخدمات التربوية فور تشخيصهم 
إضافة إلى العمل نمط الإرشاد الأسري وتدريب الوالدين واكتشاؼ إعاقتهم ، وقد تأخر ىذه الخدمات في المراحل المبكرة جداً 

ح بدخوؿ الطفل برنامج خاص منذ سن الثانية ويمكن تحقيق ىذا الإجراء قبل سن الثانية عن طريق التنسيق المباشر مع الطفل ، وينص
 والعمل مع الأسرة بتحقيق مجموعة الزيارات المنزلية لتدريب الوالدين ومتابعة الطفل .

 الأىداؼ الحالية لمناىج التلبميذ الصم :

 عاقة السمعية من جهة وتكوين ثروة كوسيلة تواصل بالمجتمع من جهة أخرى .التدريب على النطق والكلبـ ولتحسين درجة الإ

 التدريب على طرؽ التواصل المختلفة بين المعوقين سمعياً والمجتمع المحيط بهم .

 التقليل من الآثار التي ترتبت على وجود إعاقة سمعية سواء أكانت في الجوانب النفسية أو الاجتماعية .

 التي تعين المعوؽ على تعرؼ بيئتو وما يوجد فيها من ظواىر طبيعية مختلفة .تعزيز السلوكيات 

إعطاء المعوؽ سمعياً التدريبات المهنية حتى يستطيع الاعتماد على نفسو في الحصوؿ على مقومات معيشتو بدلاً من أف يكوف عالة 
 ة .على الآخرين ويتحقق ذلك عن طريق الارتقاء بالتلميذ في التدريبات المهني
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 ستوى معيشة المتخرج من المعوقين سمعياً بمساعدتو على ملبحقة التطور والتقدـ في شتى مناحى الحياة .تحسين م

 خلق الإحساس لدى المعوؽ سمعياً بأف لو قيمة بين أفراد المجتمع مما يعطيو حافز لزيادة قدراتو واستغلبلها للبرتقاء بمستوياتو نفسياً 
 ومادياً .وبدنياً واجتماعياً 

 مبادئ ينبغي مراعاتها عند بناء مناىج للمعوقين سمعياً :

ينبغي على المربين والباحثين مراعاة عدة مبادئ عند بناء وتطوير المناىج الدراسية الخاصة بالمعوقين سمعياً حتى تحقق أىدافها على 
 الوجو الأكمل منها :

 أف تكوف أىداؼ المنهج واضحة ودقيقة .

موضوعات المنهج وثيقة الصلة بالحياة اليومية للمعوقين سمعياً . وتؤدي إلى تنمية المعارؼ والمهارات الوظيفية المرتبطة بها أف تكوف 
. 

 أف تتنوع النشاطات المنهجية بتنوع البيئات التي يعيش فيها المعوؽ سمعياً .

 والاستعدادات والاحتياجات الخاصة بالطفل الأصم . أف تراعى موضوعات المنهج ونشاطاتو الطبيعية الخاصة بالإعاقة السمعية

أف يتسم المنهج بالوحدة والترابط الرأسي من صف دراسي إلى آخر في المرحلة الدراسية ذاتها وأف يتسم بالترابط الأفقي من مادة إلى 
 أخرى في الصف الدراسي نفسو .

 العملية والمعرفية والمهارية والوجدانية .أف يحقق المنهج التكامل والتوازف فيما بين الجوانب النظرية و 

 أف يتم اختيار وتنظيم محتوى المنهج وتقسيمو إلى وحدات دراسية مسلسلة بما يساعد على تسهيل حدوث التعلم .

 لطبيعة حدوث التعلم .متها ومناسبة لأىدافو ومحتواه مع ملبئ أف يكفل المنهج استخداـ استراتيجيات تدريسية متنوعة

ين قالمنهج بتفريد التعلم تبعاً لاستعدادات الطفل السمعية واللغوية والعقلية والمعرفية والخصائص النفسية والاجتماعية للمعو  أف يتميز
 سمعياً .

 جماعات النشاط ( . –الرحلبت  –أف يولى المنهج عناية خاصة بالنشاطات المدرسية المختلفة ) المعسكرات 

 واستثارة دافعيتهم إلى التعلم باستمرار .أف يراعي المنهج حفز التلبميذ 

 المنهج ومقابلة المشكلبت التعليمية للمعوقين سمعياً :

إذا كاف لفقداف السمع تأثير خطير إلى حد بعيد على نمو المهارات اللغوية والمعرفية لدى الأطفاؿ ، فإف حدوث إعاقات أخرى 
 تعليم ىؤلاء الصم أو ضعاؼ السمع ية تزيد بشكل خطير من تعقد عملية بالإضافة إلى ضعف السمع قد تخلق مشكلبت تعليمية إضاف
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الإعاقات  –وقد أشار باحثوف إلى دلائل على انتشار إعاقات معينة متعددة تصاحب ضعف السمع أو الفقداف مثل : ) الإعاقة العقلية 
% أما المعوقات  9قات المصاحبة للصم بنسبة حوالي السلوكية ( ويعتبر المعوقات التعليمية ىي أكثر المعو  –العاطفية " النفسية " 

 % . 4% وتمثل المشكلبت الوجدانية والسلوكية نسبة حوالي 8العقلية فتقترف بضعف السمع بنسبة 

 :على الرغم من أف صعوبة تحديد خصائص واضحة ومحددة لهذه الإعاقة غالباً الحدوث فهناؾ تعاريف يمكن تطبيقها .. منها 

 بأنهم يسلكوف سلوكياً عنيفاً مضطرباً وغير ملبئم يتعارض مع التعلم .الإعاقة العاطفية والسلوكية وصف الطلبب ذوو 

بتأخر عاـ في كل مناحى التعلم وبقدرات ضعيفة على حل فاقدو السمع وذوو الإعاقات العقلية ) كإعاقة مزدوجة ( ويتسم الطلبب 
فية ضعيفة .ودائماً ما يتضح أف الطلبب الذين تم تشخيصهم بأنهم ضعاؼ سمع ولديهم المشكلبت وأيضاً بقدرات وظيفية تكي

صعوبات أو معوقات عقلية في الوقت ذاتو عادة ما يكونوا من متوسطي أو فوؽ متوسطي الذكاء ، والقدرات والمهارات ، وعادة ما 
ؼ السمع بصفة عامة وىذه الصفات تؤثر على تقدمهم يقترف بهؤلاء خصائص تعليمية غير عادية تتشابو مع الطلبب الصم أو ضعا

بشكل كبير ، ىؤلاء الطلبب لا يتقدموف أكاديمياً طبقاً لمعدلات القياس الموجودة حالياً . وفي محاولة إدراؾ مدى تفرد ىذه 
ولديهم صعوبات مع صم أو ضعاؼ سالمجموعة الفردية تحوؿ النظرة إلى ىؤلاء من طلبب " معاقين سمعياً وتعليميا " إلى طلبب 

 تعليمية إضافية .

 
 المحاضرة الحادية عشر 

 دور الأنشطة في تعليم الصم

 

 وظائف الأنشطة التعليمية في مجاؿ تربية الصم :

تعد الأنشطة التعليمية الفنية التشكيلية أو الرياضية وغيرىا مما يتم داخل الصف أو خارجو عنصراً أساسياً من عناصر المنهج التعليمي 
للصم ، بما تمثل المحور الأساسي فيما لها من قيمة تربوية قد تفوؽ ما للموارد الدراسية الأخرى ونظراً لدورىا الفعاؿ في تنمية 

أىم (  1999وأمير القرشي )  ياستعداداتهم ، وتنشيط حواسهم المتبقية وتنمية مهارات التواصل لديهم . وقد حدد أحمد اللقان
 تربية الصم فيما يلي :في مجاؿ وظائف الأنشطة 

 تحقيق التوافق الشخصي والمدرسي والاجتماعي .

 زيادة دافعية التعلم لدى الصم ومساعدتهم على تحقيق التعلم الذاتي .

المحافظة على الصحة النفسية للصم من خلبؿ تحقيق الذات وتقدير الذات وفي علبج بعض المشكلبت السلوكية كالانسحاب 
 جهة الآخرين .والخجل والخوؼ من موا

 تنمية بعض المهارات اليدوية والكشف عن القدرات الكامنة لدى الصم وتنميتها ولاسيما القدرات الإبداعية .
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 التعلم وربط التلميذ الأصم بالبيئة من حولو .توفي الخبرات الحسية المباشرة اللبزمة لحدوث 

السليمة كالمبادأة واتخاذ القرار والثقة بالنفس والاستقلبلية وتحمل المسئولية تنمية مهارات التواصل المختلفة والاتجاىات السلوكية 
 والمشاركة والتعاوف واحتراـ الأنظمة والقوانين .

 تنمية قدرة الأصم على المحافظة والدقة في أداء العمل واحتراـ العمل اليدوي .

ة وجعل الدراسة أكثر جاذبية وتشويقاً مما يقلل من شعوره بالتبرـ تحرير الطفل الأصم من قيود الدراسة الروتينية داخل حجرة الدراس
 والضيق والملل .

 تنمية المهارات المعرفية لدى التلبميذ الصم كمهارة الربط والمقارنة والاستنتاج وتجديد مصادر المعرفة واستخلبص المعلومات منها .

 لتلبميذ وبعضهم البعض .توفير جو تسوده الصداقة والود بين المعلم وتلبميذه وبين ا

 أنشطة تعليم المعوقين سمعياً : 

 الأنشطة الفنية التشكيلية :

يعتبر الصم ىم الفئة الوحيدة بين المعاقين التي تتطور حياتها دوت أف تمارس التواصل بالآخرين على أساس سمعي وتظل محرومة من 
أف اللغة اللفظية تعد أىم أشكاؿ التواصل والتفاىم شيوعاً وسيادة بين  استخداـ اللغة اللفظية كوسيلة للتفاىم وتبادؿ الخبرات ، ومع

الناس إلا أف المفهوـ اللغة لا تقتصر فقط على مجرد الكلمات أو اللغة اللفظية ، وإنما يتسع ىذا المفهوـ ليشمل جميع وسائل التعبير 
و إيماءة أو إشارة ، ويؤكد الباحثوف أف الرسم يتضمن قيماً التي يمكن أف تفصح عن معنى ، سواء أكانت رسمياً أو شكلياً أو حركة أ

 خاصة بالنسبة للطفل الأصم حيث يكفل لو الفرصة لتكوين المفاىيم .

فالرموز التشكيلية شأف الرموز اللغوية ىي وسيلة لتمييز المدركات والدلالة عليها فرسم رجل أو شجرة مثل كلمتي رجل أو شجرة ، من 
ورموز كما أف رسم موضوع أو حادثة ما ىو شكل مركب ينظم عديداً من التفاصيل والعلبقات التي ربما تنس أو حيث ىما تعميمات 

تندثر . ولقد كشفت نتائج بعض الدراسات أنو يوجد فارؽ بسيط بين الصم والعاديين من حيث الحكم الفني ، كما بينت أيضاً أف 
، وأكدوا على ضرورة الاىتماـ بالقدرة الفنية لدى الصم بغض النظر عن أف لهم  الصم ليسوا بأقل من عاديي السمع في ىذا المجاؿ

استعداداتهم الخاصة في ذلك المجاؿ على أمل اكتشاؼ أنهم أقل إعاقة فيو عن الآخرين ، وأوضح مايكل بوست أنو من الضروري 
 وير ما يظهر منها .توجيو جهد أكبر لتشخيص استعدادات الصم خاصة الاستعدادات الفنية لتنمية وتط

 بدراسة في ىذا المجاؿ كاف من نتائجها ما يلي :) راولي سيلفر ( وقد قامت 

الطفل الأصم ربما يكوف متأخراً في التفكير المجرد ليس بسبب فقدانو القدرة على التجريد ، وإنما بسبب فقدانو الفرص التي تكفل لو 
فرص عن طريق تدريب التفكير التخيل والتداعي والتذكر والإدراؾ والتنظيم ومن مث تنمية التفكير التجريدي ، والفن يتيح لو تلك ال

 يلعب الفن بذلك دوراً ىاماً في استثماره والنمو العقلي لدى الصم .
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إف الفن يمد الطفل الأصم بإمكانيات فردية تحقق التوافق الانفعالي ، فالأشكاؿ الفنية يمكن أف تكوف مخارج مقبولة اجتماعية 
لمشاعر غير المقبولة ، كما تهيئ  للؤصم بيئة يمكنو التحكم فيها عن طريق سيطرتو على المواد والأدوات التي يستخدمها والأشكاؿ ل

 التي يحققها .

 إف الرسم والتصوير يمكن أف يخدماف كوسائل للتعبير عن الأفكار والخبرات التي لا يمكن أف يعبر عنها لفظياً وكوسائل لتنمية القدرات
 والمعرفة والاىتمامات والاستعدادات والحاجات .

إف الرموز الفنية يمكن أف تخدـ كوسائل لتنظيم التفكير والخبرات والاستدعاء والتصميم والتخيل ، كما يمكن للممارسات والخبرات 
بولة ، تساعد الصم على الفنية أف تمدنا بوسائل التواصل بالآخرين وبالأحداث ، والإسقاط والخوؼ والغضب والعدواف بطرؽ مق

 التحكم في البيئة والإحساس بالنجاح .

أف الصم بفتقروف إلى إيقاع الأصوات فهم نادراً ما يكتسبوف حساً إيقاعياً بنفس الدرجة التي عليها عاديو (  1972) لندس وترى 
 عن مشاعرىم والتنفيس عن انفعالاتهم . السمع إذا لم يعطوا تدريباً علبجياً ، ويمكن للؤنشطة الفنية أف تساعدىم على التعبير

أف الأنشطة الفنية عموماً يمكن أف تكوف بمثابة النافذة التي يطل عليها الطفل الأصم على العالم الخارجي ) القريطي ( ويرى 
اللبمحدود معبراً عن أفكاره وانفعالاتو ، ونطل منها نحن على عالمو الداخلي من خلبؿ ما يعكسو في تعبيراتو الفنية من رموز كما 

بناء جسور للتواصل معاً . كما بينت دراسات عديدة عن الآثار لفنية سعياً إلى تنميتها وإلى نستكشف من خلبلها استعداداتو وقدراتو ا
الإيجابية لاستخداـ الأنشطة الفنية التشكيلية كالرسم والتصوير والأشغاؿ الفنية والتشكيل المجسم وغيرىا في تسهيل النمو اللغوي 

ين سمعياً ، وفي تحسين كفاءتهم الشخصية وسلوكهم التفاعلي وفي خفض والانفعالي والمعرفي والاجتماعي لدى الأطفاؿ المعوق
 معدلات السلوؾ العدواني لديهم وزيادة مهارات التواصل . 

 الأنشطة الحركية والرياضية :

يمكنهم أف من خلبؿ الأنشطة الرياضية الفردية والجماعية بنجاح ، كما المهارات الحركية يمكن للؤطفاؿ الصم أف يمارسوا ويتعلموا 
يشاركوا في بعض المنافسات الرياضية في كثير من الألعاب ككرة القدـ والكرة الطائرة وكرة السلة ملبحظة أف إدراكهم الحركي يتأثر 

الألعاب فهم يفتقروف إلى وسائل الإنذار السمعي والتغذية الراجعة السمعية ، فبينما يفيد الطفل العادي   بقصورىم السمعي في بع
ليمو التصويب في كره السلة مثلب من ارتطاـ الكره باللوحة أو الحلقة لتعديل آدائو وتحسينو لا يمكن للؤصم أف يفيد من تلك عند تع

 التنبيهات السمعية ولذا يجب الاستعاضة عن ذلك بإشارات بصرية أو ضوئية معينو .

 زيادة فاعلية تعلم المعوقين سمعياً :

 لتهيئة والتجهيزات لبيئة تعلمهم لتسهيل عملية التحصيل وإنجاحهم لديهم ويتضح ذلك مما يلي :يحتاج الصم إلى أنواع أخرى من ا

يجب أف تتاح للتلبميذ مواجهة المعلم وذلك بأف يأخذ المعلموف في اعتبارىم عدـ إعطاء ظهورىم للتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية أثناء 
 التحدث أو الشرح والمناقشة .

 ذ على استخداـ الوسائل السمعية طواؿ الوقت .ضرورة تشجيع التلبمي
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 ضرورة إيجاد أفضل الأماكن لقراءة لغة المدرس ومناقشة ذلك التلميذ .

 ضرورة استخداـ عروض الفيديو ذات الجمل التوضيحية المكتوبة كلما أمكن .

 ضرورة استخداـ جهاز العرض وغيرىا من الأجهزة .

 لحركات والإيماءات بشكل غير مفتعل أو بالغ فيو .مراعاة التحدث بشكل طبيعي واستخداـ ا

 الأنشطة الرياضية للمعوقين سمعياً :

تعتبر الأنشطة الرياضية من الوسائل التي تخدـ المعوقين سمعياً في كثير من النواحي والتي لها انعكاس على الجوانب التربوية 
التعليمية والتربوية ، فتوظيف الحواس والعضلبت الكبيرة والعضلبت والتحصيلية وىذا ىو الهدؼ الأكبر على الأقل من الناحية 

الصغيرة في النشاط الرياضي يمكن أف يعالج كثيراً من القصور في عمليات الكتابة ، وكذلك استخداـ الأرقاـ الحسابية أثناء اللعب ، 
لى الكتابة بشكل صحيح والقياـ بعمليات رسم وتسجيل الأىداؼ وتنشيط المهارات الحركية البصرية والتي تمثل مردود إيجابي ع

الأشكاؿ الهندسية ، ناىيك عن الفوائد التي تعود على الأفراد المعوقين سمعياً على الجانب النفسي والاجتماعي وتنشيط السلوكيات 
 المقبولة وخفض النشاط الاندفاعي والعدواني وتنشيط مهارات التواصل والتقبل من الذات ومن الآخرين .

 لحاضرة الثانية عشر ا
 مهارات القراءة لدى الصم وضعاؼ السمع 

 ودور المعلم

 

القراءة والكتابة وسيلة من وسائل التواصل التي يستخدمها الصم فيما بينهم أو مع الأفراد الآخرين مع أف قدرات القراءة والكتابة :
القراءة والكتابة لديهم نادراً ما تتجاوز مستوى الصف الرابع الابتدائى، ومع ذلك فالصم يستخدموف الكتابة يومياً لتبادؿ المعلومات 

مة وفى محيط العمل وللتواصل مع العاديين، واستخداـ القراءة والكتابة يكوف عادة عند التعامل فى البيت، وفى الموضوعات العا
الشخصى ومساعدة الغير، كما تستخدـ الكتابة فى فصوؿ الدراسة مع الأطفاؿ الصم وعلى نطاؽ واسع فى مجالات الأعماؿ 

مل عندىم دائماً )فاعل ، فعػل ، مفعوؿ بو( وأى تغير فى ىذا المدرسية ، وتتميز كتابة الصم بالجمل القصيرة والبسيطة وتسير الج
أف الصم يتواصلوف بشكل كبير من خلبؿ القراءة والكتابة، ولكن ذلك  ويعتقد البعضالنسق يربك الأصم مهما كاف كبيراً أو صغيراً . 

ابة ، ولذلك فالتواصل الكتابى مع الآخرين ن من ذوى الصمم العميق يعانوف من صعوبة القراءة والكتيغير صحيح دائماً، لأف الكثير 
، وتخيل مدى الصعوبة فى تعلم قراءة وكتابة لغة لم وذلك فى حاؿ فشل الإشارة أو قراءة الشفاهيعتبر آخر المطاؼ .لدى الصم 

 تسمعها أبداً . 

القواعد والنحو بالمقارنة بكتابات أقرانهم ويلبحظ أف كتابات الصم أكثر جفافا وأكثر امتلبءً بالأخطاء فى القراءة والكتابة لدى الصم :
 .من الأطفاؿ الأسوياء 
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كما أف المتوسط العاـ لمستوى القراءة بالنسبة للتلبميذ الصم، لا يتعدى مستوى الصف الثالث الابتدائي، كما أف المعاقين سمعياً 
وى الصف الخامس الابتدائي، كما كانت حصيلتهم من الذين بلغوا عمر السادسة عشرة لم يتجاوزوا فى مهاراتهم القرائية أكثر من مست

% فقط من الصم يستطيعوف القراءة 10المفردات اللغوية شبيهة بحصيلة تلميذ عادى فى الصف الثالث الابتدائى، كذلك فإف نسبة 
المكتوبة لدى الصم،  بمستوى أعلى من مستوى طالب عادى فى الصف الثانى الإعدادي المهنى، وفيما يتعلق بالتركيب البنائى للغة

فقد أظهرت مناظرة الأسلوب التعبيرى الكتابى للصم والأسلوب التعبيرى الكتابى للؤسوياء أف كتابات الصم كانت أقل تركيباً وتعقيداً 
 .من كتابات العاديين، كما كانت أكثر صلببة 

مهارات الشفوية وقد شاركت فى برنامج عن صماء فى عمر الخامسة عشر ممن يجدف ال  Carverويؤيد ما سبق قوؿ " كارفر"
ونسبة كبيرة من الأطفاؿ  لتحسين التأخر اللغوى، حيث كانت مهارات القراءة والكتابة لديها لا تتعدى مستوى الصف الثانى الابتدائى.

جانب صعوبة فى  الصم يعانوف من مظاىر العسر القرائى الشفوى أو الإشارى، وتعتبر صعوبة رئيسية من صعوبات التعلم، ىذا إلى
أف الأطفاؿ الصم لوالدين صم عموماً أفضل  Marscharkتحريك العضلبت والأعضاء المسئولة عن الكلبـ . ويرى " مارشارؾ " 

فى القراءة من الأطفاؿ الصم لوالدين عادى السمع، والعامل الهاـ فى ذلك الموقف أف الوالدين الصم أكثر حساسية لاحتياجات 
اصلية، ويضيف أف ىناؾ عوامل يجب أف ينظر إلى تأثيرىا على القراءة مثل: الدافعية، التعرض للقراءة ، جودة أطفالهم الصم التو 

التعليم، اىتماـ الوالدين المبكر بالقراءة والكتابة، كل تلك العوامل ذات أىمية بالغة، خصوصاً وأف الدراسات قد وجدت أف الأطفاؿ 
 لقراءة. الذين يقرأوف أكثر يصبحوف أفضل فى ا

 

ويضيف أيضا أف الكتابة بالنسبة للطلبب الصم فى جامعة جالوديت مهارة معقدة جداً ومن الصعب تقييمها، الكتابة لدى الصم :
ويتضح من نماذج كتاباتهم إنتاج الجمل القصيرة مقارنة بأقرانهم من عادى السمع، ويستخدموف التركيب البسيط للجملة فى تكرار 

 Concreteاعل، فعل، مفعوؿ بو( كما أنهم يستخدموف الجمل الجامدة التي تعبر عن الأشياء المادية الملموسة متواتر وفقا لػ )ف
وفى الغالب الجمل لديهم ليست جملًب، من حيث القواعد الصحيحة وذلك من خلبؿ مقارنة كتابة المراىقين الصم فوجدوا أنها 

بين من الدراسات والمسوح أف الصم فى كتاباتهم لا يستخدموف الروابط سنوات( كما ت 8بمستوى أطفاؿ عادى السمع فى عمر )
Conjunctions  مثل أدوات الجر والوصل، والأفعاؿ المساعدة، ولا يستخدموف الحاؿ أو الظروؼAdverbs  ناىيك عن

الة من حيث التجريد ، أو المادة الأخطاء فى الهجاء والقواعد. وىناؾ متغيرات تؤثر على قراءة الصم مثل: تخيل الكلمات، طبيعة الرس
 ، سهولة تحويل الكلمات إلى إشارات. 

 استراتيجيات تساعد على تحسين الكتابة :

 إعطاء الحرية للصم فى استخداـ إشارات حيوية )مثيرة( .

 اختيار كلمات مزدوجة للقراءة )أى ذات مترادفات( .

 قراءة نفس الكتاب مرة بعد مرة .

 المطبوعة .ربط الإشارات بالكلمة 
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 القراءة بطريقة معتدلة السرعة والإيقاع .

 .مساعدة الأطفاؿ الصم فى التعبير عن خبراتهم فى فهم القصص بشكل جيد

 ترجمة القصص إلى لغة الإشارة .

  السماح للطلبب الصم اختيار الكتب التي يريدوف أف تقرأ لهم .

وصعوبات القراءة مرتبطة بالصمم، وليست مرتبطة بنقص الانتباه البصرى عند الصم، ومن المعروؼ أف الصم : القراءة لدى الصم
، لتلك المشكلة تخضع لآراء واجتهادات الباحثينالمقترحة يختلفوف فى مهارات القراءة، حيث أنها مسألة معقدة، ومازلت الحلوؿ 

ويذكر  حل مشكلة القراءة بطريقة فعالة يستحق الحصوؿ على "جائزة نوبل". حتى أف البعض صرح بأف من يمكنو مساعدة الصم على
اد بالتدريج بعد عمر سنتين، وعند عمر دالمكتوبة يز  Cards أف تعلم استقباؿ وإنتاج المفردات من خلبؿ الكروت  بعض الباحثين

على الرغم من أف التواصل فى الحياة اليومية من كلمة، ىذا   2000أربع سنوات من الممكن أف تصبح الحصيلة اللغوية بهذه الطريقة 
خلبؿ كروت الكلمات المكتوبة صعب، إلا أف استخداـ اللغة المكتوبة مفيد فى زيادة المفردات. مع أف التواصل الإشاري أسهل 

للؤطفاؿ الصم من خلبؿ اللغة استخداماً فى التواصل اليومى، لكن المفردات اللغوية تكن قليلة فى المقابل، وعموماً فإف التعلم المبكر 
 المكتوبة ىاـ جداً، حيث يعمل على زيادة إنتاج المفردات والجمل، كما أف التعلم المبكر والتواصل بالكتابة ذو فاعلية .

 

 

 نماذج لبعض الأخطاء الشائعة فى كتابة الصم :

وذلك فى حروؼ عديدة مثل : )ب ت ث ج خ ذ ز غ ؼ ؽ ف( مما يؤدى إلى خلل فى  عدـ الاىتماـ بوضع النقاط فى أماكنها :
 معنى الكلمة ، مثاؿ: جديد تصبح حديد، شرؽ تصبح شرؼ أو سرؽ، أخذ تصبح أحد، سوؽ تصبح سوؼ وىكذا.

 أـ ، يقرأ ، يخطئ ، شيئين بء ، سقد يرتبك الأصم فى كتابة الهمزة ، ولا يدرؾ موقعها فى أحياف كثيرة ، مثاؿ : ع كتابة الهمزة :

مثل حروؼ التعقيب والتشبيو وضمائر الوصل مثاؿ : أشعة فأشعة ،  إضافة بعض الحروؼ للكلمة قد تجعل الأصم لا يعرؼ معناىا :
 قاؿ ثم قاؿ ، عود كالعود الأخضر ، أكل أكلنا ، أكلوا ، يأكلوف .

مثاؿ : سمك سمك )الأولى تعنى السمك الذى نأكلو والثانية تعنى  تشابو الكلمات فى الحروؼ واختلبفها فى المعنى والمدلوؿ :
حجم الشيء( جمل جمل )الأولى تعنى الحيواف المعروؼ والثانية تعنى جمع جملة أو عبارة( بر بر )الأولى تعنى الطاعة والثانية تعنى 

 اليابسة( قدر قدر )الأولى تعنى إناء كبير والثانية تعنى مشيئة الله( .

اللوـ  -اللساف –اللبن –يجد المعوؽ سمعياً صعوبة فى نطق اللبـ المزدوجة ، وقد يكتبها لاـ واحدة ، مثاؿ : اللحم  لمزدوجة :اللبـ ا
 ، فهو يراىا لحم لبن لساف لوـ فدخلت عليها اللبـ القمرية فغيرت شكلها .
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الحروؼ وذلك بسبب عدـ التركيز والتدقيق ، مثاؿ :  من الأخطاء الشائعة فى كتابات الصم إبداؿ الإبداؿ فى مواضع حروؼ الكلمة :
 إنساف أسناف ، صرؼ رصف ، صوؼ وصف وغيرىا .

 المحاضره الثالثو عشر

 استراتيجيات التعلم التعاونى والتعليم  الفردى لدى الصم

 مفهوـ التعلم التعاونى

عبارة عن ترتيبات تعليمية يمضى فيها الطلبب الكثير من وقتهم الصفى في مجموعات صغيرة وغير متجانسة من أجل القياـ بمهمات 
 يتوقع منهم أف يتعلموىا وأف يساعدوا الآخرين في تعلمها. 

والتعلم التعاونى مستند إلى نظريات متعددة ومتنوعة، فنظرية التعلم الاجتماعى ونظرية التعلم المعرفى ونظرية التعلم السلوكى جميعها 
عبارة عن منظور نظرى ذو أبعاد متنوعة نسبية، والتعلم التعاونى يعتمد على التعلم الاجتماعى والذى افترض فيو كوفكا أف العمل في 

رة عمل ديناميكى ذو تفاعل مستمر ومشاركة متنوعة، والمشاركة في مجموعة تجعل المجموعة ذات تكامل ديناميكى. مجموعة عبا
على العكس المشاركة السلبية القائمة على المنافسة والتى تثبت ىمة ومحاولات الآخرين للنجاح وإعاقتها وبلوغ الهدؼ. أما نظرية 

جيو فلها نصيب من التعلم التعاونى حيث اعتقد بياجيو أف اكتساب القيم واللغة والقوانين التطور المعرفى المبنيو على أفكار بيا
والأخلبؽ يتم من خلبؿ التفاعل مع الآخرين. وأكد أف التعلم والتطور عند الفرد ينتجاف عن التعاوف الجماعى مع الأقراف.. إذ يعمل 

ت، وىذا التفاعل يؤدى إلى تنمية مهارة الاستماع والتواصل، واعتقد الطالب ضمن المجموعة كموصل ومستلم للمعلومات والتعليما
فيجوتسكى أف التعلم من الشخص الأكثر خبرة ينتج عنو اكتساب الطالب لمعلومات أكثر ىذا على عكس الطلبب الذين يتعلموف 

إذ افترض أف العمل المصحوب بمكافأة سوؼ  بشكل منفرد ويتعلموف بالطرؽ التقليدية. وترى النظرية السلوكية أىمية المكافأة والتعزيز
 يتكرر وىذا ما ركز عليو سكنر.  

 عناصر التعلم التعاونى

من المفترض أف يشعر كل طالب في المجموعة أنو بحاجة إلى بقية زملبئو وليدرؾ أف نجاحو أو فشلو  الاعتماد المتبادؿ الإيجابى :
ويجب وضع ىدؼ مشترؾ للمجموعة، كذلك يمكن من خلبؿ المكافآت  يعتمد على الجهد المبذوؿ من كل فرد في المجموعة.

 المشتركة وتوزيع الأدوار لأعضاء المجموعة حيث يتم بناء الشعور بالاعتماد المتبادؿ. 

خلبؿ  كل فرد مسئوؿ ومسهم بنصيبو في العمل والتفاعل مع بقية أفراد المجموعة إيجابيا وتتم المساءلة الفردية من  المسئولية الفردية:
 تقويم آداء طل طالب فرديا، وعزو النتائج إلى الفرد والمجموعة معا. 

يلتزـ كل فرد بتقديم المساعدة والتفاعل الايجابى وجها لوجو مع زميل آخر في المجموعة نفسو، ويتم  التفاعل الايجابى وجها لوجو:
 م من خلبؿ التفاعل والتواصل الخاص(.التأكد من ىذا التفاعل من خلبؿ مشاىدة التفاعل اللفظى.)وفى حالة الص

 استراتيجيات التعلم التعاونى
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تركز استراتيجيات التعلم التعاونى عند تصميمها على تقسيم الطلبب إلى مجموعات عمل صغيرة غير متجانسة ومن أبرز ىذه 
 الاستراتيجيات: 

تجا واحدا يخص المجموعة وليشاركوا جميعا في تبادؿ في ىذا الأسلوب يعمل الطلبب معا في مجموعة ليكملوا مندوائر التعلم:  -1
 الأفكار ويتأكدوا من فهم المجموعة للموضوع.

: يعطى كل فرد جزء من المهمة، الأمر الذى يجعل كل فرد يتقن الجزء الخاص بو من التكامل التعاونى للمعلومات المجزأة -2
 الموضوع ثم يتناوبوف في تعلم ما تعلموه من المعلومات. 

يعتمد ىذا الاسلوب على جمع المعلومات من مصادر متعددة فيقوـ الطلبب بجمعها وتنظيمها وتحليلها  الاستقصاء التعاونى: -3
 وعرضو على بعضهم البعض ويخطط المعلم والطلبب النشاط معا.. ويكلف كل فرد في المجموعة بإتماـ مهمة معينة. 

يم الطلبب مجموعات ويتنافس بعضهم مع البغض فيحصل أحدىم على المركز يقوـ ىذا الأسلوب على تقس التنافس الفردى: -4
 الأوؿ في الموضوع الذى درستو المجموعة وينتقل ىذا الطالب إلى مجموعة أخرى ليتنافس مع أفرادىا.  

 دور المعلم في التعلم التعاونى

 دور المعلم في التعلم التعاونى دور الموجو وليس دور الملقن.

 ر بتحديد الأىداؼ التعليمية وتشكيل المجموعات.اتخاذ القرا

 شرح المفاىيم والاستراتيجيات الأساسية.

 تفقد عمل المجموعات التعليمية وتعليم الطلبب مهارات العمل في المجموعات الصغيرة

 تقييم  عمل الطلبب والتصحيح الفورى لضماف تعل جميع أفراد المجموعة إلى اقصى حد ممكن. 

 في التعلم التعاونىدور  المتعلم 

 شرح المهمة وقيادة الحوار والتأكد من مشاركة الجميع.  دور قائد المجموعة: -1

 يطلب من كل فرد الإدلاء برأيو.  المستوضح: -2

 يكتب ويسجل ما يدور من نقاش. مقرر المجموعة:  -3

 د المتاحة.يتأكد من تقدـ المجموعة من بلوغ الهدؼ واستخداـ المجموعة للموا المراقب: -4

 يظهر جوانب القصور. الناقد: -5

 يستحسن آداء زملبئو.  المستحسن: -6
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 يتسلم الأدوات والوسائل ويحافظ عليها ويعيدىا في نهاية النشاط.  حامل الأدوات: -7

 مسلمات التعلم التعاونى

وؿ المعلم مثل الإلقاء والمناقشة، التي ولقد نجم عن ىذا التبدؿ في التوجو حدوث انتقاؿ من الأنشطة التعليمية التي تتمحور ح
 ) يقودىا عادة المعلم ، إلى الأنشطة التي تتمحور حوؿ الطالب نفسو ، مثل أسلوب حل المشكلبت أو التعلم التعاوني

Cooperative Learning) .  أحد أىم مسلمات التعلم التعاوني تفترض أنو لكي يحقق الطلبب أعظم عوائد ممكنة في
راسي فيجب ألا يسمح لهم أف يكونوا فقط متلقين سلبيين، يجب حث كل الطلبب على المشاركة الفاعلة في التعلم تحصيلهم الد

ليتفاعلوا مع زملبئهم ويشرحوا لهم ما تعلموه ويستمعوا لوجهات نظرىم، ويشجع ويدعم بعضهم البعض ، إف أحسن إجابة للسؤاؿ " ما 
تمد على ىدؼ الدرس، نوعية الطلبب، والمعلم. لكن أفضل إجػػابة تلي ذلك ىي "دع أفضل طريقة للتدريس؟ " ىي : أف الأمر يع

 الطلبب يعلم بعضهم البعض" . 

 فوائد التعلم التعاونى للطلبب

"يدرؾ الطلبب الذين يشاركوف في التعلم التعاوني مدى تحسن تحصيلهم الدراسي وارتقاء فهمهم للمحتوى . كما تنمو لديهم القدرة 
إف ممارسة  . "استيعاب المعرفة التي تتطلب مستوى عاليا من التفكير، إضافة إلى نمو مقدرتهم على تذكر المعلومات لفترة أطوؿعلى 

التعلم التعاوني في المدارس يجب أف تجد دعما من الناحية النظرية والتجريبية. من الناحية النظرية يتوافق ىذا الأسلوب مع فرضيات  
فتحقيق الأىداؼ  .نظريات الحوافز تربط بين المكافأة والنتائج الإيجابية للتعلم التعاوني. ز ونماذج النمو الفكريكل من نظرية الحواف

الشخصية يفرض على الطلبب مساعدة المجموعة لتحقق النجاح. إف أىداؼ التعلم التعاوني توجد مناخا ملبئما يشجع الطلبب على 
ناحية التجريبية فقد حظي أسلوب التعلم التعاوني بدراسات عديدة .التعلم التعاوني ىو أسلوب إنجاز أعماؿ أكاديمية جيدة. أما من ال

تعلمي قليل الحدوث في التعليم العاـ ، وىو عموما يفضي إلى مكاسب أكاديمية واجتماعية ومهارية، كما أنو يسهم في مساعدة 
 مية. الطالب على بناء اتجاىات إيجابية نحو التعلم والمادة التعلي

 الأسس الضرورية لنجاح عمل المجموعات التعلمية التعاونية :

 تمر طريقة المجموعات التعلمية التعاونية لكي تؤدي عملها على الوجو الأكمل بعدة أسس وخطوات يمكن إيجازىا في الآتي : 

 رؼ على المشكلة .فالفاعلية في حل المشكلبت تتطلب توفير جو مادي للجماعة يساعد على التع ػ جو العمل : 1

 إف العلبقة الطبيعية بين الطلبب لا تدع مجالا للخلبؼ، وتسمح بالانتقاؿ من المهاـ الفردية ، إلى أىداؼ الجماعة . ػ الطمأنينة : 2

 توزيع القيادة بين الطلبب يؤدي إلى انغماسهم في المهاـ، كما يسمح بأقصى نمو ممكن بينهم .  ػ القيادة الموزعة : 3

إف الصياغة الواضحة للهدؼ تزيد من الشعور بالجماعة، كما تزيد من اشتراؾ الطلبب في عملية اتخاذ القرارات  وح الأىداؼ :ػ وض 4
 . 
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على الجماعات أف تضع خطة عمل لاتباعها من البداية، مع وضع أىداؼ جديدة في ضوء الاحتياجات الجديدة ،  ػ المرونة : 5
 وحينئذ يمكن تعديل خطة العمل . 

من الضروري أف تستمر عملية اقتراح القرارات ، ومناقشتها ، حتى تصل الجماعة إلى قرار يحصل على موافقة إجماعية  ػ الإجماع : 6
. 

إف الإحاطة بالعملية الجماعية تزيد من احتماؿ التعرؼ على الهدؼ ، كما تسمح بالتعديل السريع للؤىداؼ  ػ الإحاطة بالعملية : 7
 ة . الرئيسة والفرعي

 تختلف أعداد طلبب المجموعات باختلبؼ موضوعات التعلم . ػ تقرير حجم المجموعات : 8

 ويتعين عند التوزيع مراعاة تنوع قدراتهم ، وميولهم ، ودرجات رغبتهم في المشاركة والتعاوف .  ػ توزيع الطلبب على المجموعات : 9

ينبغي أف يتم تخطيط المواد بصيغ مشجعة على التفاعل والتعاوف المشترؾ لأفراد  ػ تخطيط مواد التدريس بالمجموعات المتعاونة : 10
 المجموعة الواحدة ، والمجموعات مع بعضها بعضا . 

، بإعلبـ طلبب المجموعة بطبيعة التعلم الذي سيقوموف بو ، وبالأىداؼ التي  ػ توضيح مهمة التحصيل للمجموعات المتعاونة 11
 اىيم والمعارؼ المتصلة بكل ذلك .سيحققونها ، ونوع المف

وتفاعلها من جانب ، ومتابعتهم والتعرؼ على مدى  ػ اقتراح أساليب ووسائل مشتركة لتوحيد وتكثيف وتعاوف أفراد المجموعة 12
 تعاونهم ومشاركتهم في التعلم والتحصيل من جانب آخر . 

 التعلم التعاونى لدى الصم  

يد نظراً للخصائص البينية التى تميز كل فرد من الصم على حده من حيث الخصائص اللغوية يعتمد التعلم لدى الصم على التفر 
 والعقلية والاجتماعية والنفسية. 

والسؤاؿ ىل تفلح طريقة التعلم التعاونى مع الأفراد الصم؟ الواقع أنها تفيد ويستفيد منها ىؤلاء الأفراد إذا تمت ىذه الطريقة وفق 
بيق من حيث عدد الطلبب، استخداـ الوسائل والأدوات، توزيع الأدوار، متابعة المعلم للطلبب، طبيعة المحتوى الشروط المناسبة للتط

 الدراسى، ومدى توافر فرص التواصل الجيد بين الطلبب بعضهم البعض وبينهم وبين المعلم . 

ريقة في التعلم على مستوى التواصل ، والتفاعل أضف إلى ما سبق الاستفادة الكبيرة التى يجنيها الطلبب الصم من تطبيق تلك الط
 الاجتماعي ، وعلى المستوى النفسى  ..

 المحاضره الرابعو عشر

 تعلم الرياضيات للتلبميذ الصم بين كفاءات المعلم وطرائق التدريس

 مقدمة
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إلى تدنى مستوى الصم في التحصيل نظرا لتدنى مستوى اللغة والتفكير التجريدى لدى الأفراد الصم فقد أشارت العديد من الدراسات 
 الأكاديمى المرتبط بالرياضيات، وبناء عليو يحتاج معلم الصم إلى معرفة الوسائل التى تعين طلببو الصم على دراسة الرياضيات. 

اتجاىاتهم نحو ** الواقع أف الاتجاىات الحديثة في تدريس الرياضيات مع استخداـ الكمبيوتر لو تأثير إيجابى على تحصيل التلبميذ و 
 المواد الدراسية 

وقد ركز بعض الباحثين على فكرة تعلم الرياضيات من مدخل )خطوة خطوة( عن طريق تحديد أىداؼ جزئية صغيرة للتعلم ومدخل 
العرض البصرى في محاولة تنمية الحس الرياضى. ويلجأ البعض إلى استخداـ مدخل الحواس المتعددة من خلبؿ استخداـ أشكاؿ 

يقدـ على أنو ربع مربع ، وذلك ينشط العرض البصرى للمفاىيم الرياضية ،  4/ 1ة للشىء أو المفهوـ الرياضى فمثلب المفهوـ متعدد
 والرمزى( .  -شبو الملموس–فالتلبميذ المعوقين سمعيا يدعم تعلمهم بصريا ثلبث مستويات )الملموس 

 أىداؼ برامج الرياضيات للصم

من المناسب تقديم المفاىيم الرياضية للتلبميذ الصم من خلبؿ استخداـ أنماط التواصل الكلى، إلى جانب وسائل تعليمية، الكمبيوتر، 
  وتهدؼ برامج تعليم الصم للمعلومات الرياضية تحقيق ما يلى:الصور، الشرائح، الأفلبـ ..وغيرىا. 

ساسية التى يتعلمها الطالب العادى وتشجيعو على ربط تلك المفاىيم مع أنشطة منح الأصم الفرص لتعليم المفاىيم الرياضية الأ
 الحياة.

تشجيع الطالب الأصم على الوصوؿ لمعلومات المسائل اللفظية بتمثيلها من خلبؿ المخططات والرسوـ وفى محاولة لتشجيع الطالب  
مع مواد تدريبية لكى تضمن فهم الطلبب لها واستخداـ  الأصم على تعلم الرياضيات يجب على المعلم تقديم المقررات الجديدة

 المناقشات. 

 الأسس التى يقوـ عليها تدريس الرياضيات للصم

 عرض المفهوـ بطريقة متنوعة مثل الرسم أو الصورة الرمزية أو النماذج الملموسة. 

 التحدث مع الأصم بصوت مسموع وليس مرتفعا وسرعة متوسطة تمكن الأصم قراءة الكلبـ. 

 مراعاة التدرج من مستوى صعوبة الأنشطة من السهل إلى الصعب. 

 الاستعانة بأساليب التعزيز والتشجيع المختلفة.

 استخداـ أساليب التفكير البصرى خاصة في مادة الهندسة. 

 ج رياضياتمثاؿ على وحدة من برنام

 يتعرؼ التلميذ على مفهوـ الأعداد من خلبؿ الكميات. -1
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 اللوف(.-النوع -يناظر بين المجموعات من خلبؿ خاصية معينة)الشكل -2

 5-1يتعرؼ على مفاىيم الأعداد من  -3

  6-1يكتب الأعداد من  -4

  5-1يرتب الأعداد ترتيبا تصاعديا وتنازليا من  -5

  7-1 يتعرؼ على الأعداد من -6

  7-1يكتب الأعداد من  -7

  10-1يرتب الأعداد من  -8

  10-1يرتب الأعداد تصاعديا وتنازليا من  -9

 وىكذا ...(.  -4-30-2-10) 100يعد بواسطة العشرات حتى العدد   -10

 معايير نجاح معلم الصم وضعاؼ السمع

 وتشمل:   راسيةالمعيار الأوؿ: تخطيط البرامج التعليمية والتأىيلية والمناىج الد

 إدارة وتفسير واستخداـ التقييمات المناسبة في قاعات الدراسة لاستخداـ طريقة التواصل المفضلة للتلميذ الأصم وضعيف السمع. 

 تفسير واستخداـ البيانات من نتائج التقييم باستخداـ الأدوات المناسبة للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع. 

 الغايات والأىداؼ التعليمية والمشاركة بشكل مناسب في عمليات القبوؿ والتعليم.    كتابة برنامج تربوى فردى يشمل 

 ويشمل: المعيار الثانى : معرفة وفهم وتطبيق للمعرفة الخاصة بالتدريس ومهاراتو 

 مصادر التعلم والدعم للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع.

 عناصر التواصل اللغوى لدى التلبميذ الصم واستخداماتها.

 الإجراءات والتكنولوجيا المتاحة لتعليم التلبميذ الصم وضعاؼ السمع. 

 النظريات الحالية عن كيفية تعليم اللغة للصم وضعاؼ السمع.

 تطير تقنيات لاستخداـ ما تبقى من حاسة السمع لدى الصم وضعاؼ السمع. 

 البحوث والدراسات عن أفضل الممارسات والاستراتيجيات التدريسية لتدريس التلبميذ الصم وضعاؼ السمع. 

 تيسير سبل التواصل المعرفى والتنمية المتكاملة على مختلف الجوانب للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع. 
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 ويشمل:. والكتابةالمعيار الثالث: معلم الصم يعزز آداء التلبميذ في مهارات اللغة والقراءة 

توفير مجموعة متنوعة من الفرص التعليمية واستراتيجيات التعليم للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع لتنمية الوعى الصوتى والفونيمى وفهم  
 العلبقة بينهما في اللغة المكتوبة. 

 ألف من أصوات الكلبـ. توفير التعليم للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع حتى يتمكنوا من فهم أف الكلمات المطبوعة تت 

 توفير الاستراتيجيات التعليمية المستخدمة لربط المفاىيم بالكلبـ. 

 استخداـ مجموعة من التقييمات للقراءة والكتابة والحساب وتنفيذ محو الأمية للتلبميذ الصم وضعاؼ السمع .  

رئية والرسائل من خلبؿ توظيف وسائل تكنولوجية توفير تعلم منهجى يساعد على تعلم الاستماع لتفسير وتقييم وخلق الصور الم
 مساعدة.  

 بعض طرائق التدريس مع الصم

على ضوء المعايير السابقة ىناؾ طرائق للتدريس مع المعوقين سمعيا، والطرؽ وحدىا ليست فاعلة دوف وجود معلم يستطيع توظيف 
على اعتبار أف البيئة ىى الميداف الذى يتدرب فيو الأصم   البيئى الطريقة الأولى: المدخلىذه الطرائق والتى منها على سبيل المثاؿ: 

على مهارات الحياة اليومية مما يؤدى إلى التعلم المثمر. وىذا المدخل التعليمي في إطار البيئة يعالج الكثير من مشكلبت الصم من 
ا والبيئة العالمية بما فيها من فكر وعادات وتقاليد متنوعة الناحية اللغوية والاجتماعية والنفسية. فالتعرؼ على البيئة المحلية بمكوناته

 تثرى لدى الأصم قدرتو على التفكير والتعلم. 

إف كانت الإعاقة قدر حالت دوف تعبير الصم عن نفسو، فإف التعبير الصامت يمكن أف يعبر الصم من  الطريقة الثانية: مسرحة المنهج:
رة تحويل المنهج إلى أعماؿ ممسرحة يساعد كثيرا على التغلب على مشكلبت المنهج من خلبلو عن حاجاتو وأفكاره ومشاعره، وفك

ضعف التركيز وبالتالى رفع قدرتو على الانتباه والتذكر، من خلبؿ تجسيدىا بشكل حى ملموس وبالتالى تثبت ولا تنسى سريعا. وىنا 
 ناوؿ القصص والتاريخ والقراءة والمفاىيم العلمية وغيرىا.  يبرز دور المعلم كمخطط وميسر لعملية التمثيل لموضوعات بعينها تت

الفروؽ الفردية سمة أساسية لدى التلبميذ الصم حيث يختلفوف في مهاراتهم وقدراتهم  الطريقة الثالثة: طريقة التعليم الفردى :
 المختلفة، ولهذا فإف طريقة التدريس لابد أف تتوافق مع احتياجات كل تلميذ داخل الصف. 

 
.. مع تمنياتي القلبية لكم بالتوفيق  

.. & فوفي + اكماؿ بيشو جوري الملتقىتلخيص    

تنسيق .   
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